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SANLIURFAMEM
Kalem


Her tilke uyguladigi egitim sisteminin vizyonu dogrultusunda islerligini gorebilmek
icin egitim sistemini izler ve degerlendirir. izleme ve degerlendirmelerin sonucunda
ise sistemin her kademesine geri bildirimler sunulur, dogru uygulamalar destekle-
nir, gelistirilir, yenilikler planlanir ve varsa olasi eksiklikler ortadan kaldirilir. Milli
Egitim Bakanhdi da egitim sistemiyle ve y(rittligu ¢alismalarla ilgili izleme ve
degerlendirme calismalarini titizlikle siirdiirmektedir.

Bakanligimiz 21. ylzyilin baslarindan itibaren uluslararasi diizeyde gerceklestirilen
izleme ve degerlendirme calismalarina (TIMSS, PISA) katilmis, elde ettigi verileri
ilgililerle ve kamuoyuyla paylasmis; tniversitelerimizden basinimiza, sivil toplum
orgttlerinden duislince kuruluglarina kadar egitimin butiin paydaslarina ulastirmis-
tir.

Ulkemiz egitim sistemini izleyip degerlendirebilmek adina yalnizca uluslararasi
izleme ve degerlendirme calismalariyla yetinmemistir. 2014 yilindan itibaren egitim
sistemimizin izlenmesine ve degerlendirilmesine iliskin milli bir sistem gelistirilmesi
planlanmis, 2016 yilinda Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi
(ABIDE) ¢alismasinin ilk uygulamasi yapilmistir.
8.sinif 6grencilerinin okulda 6grendikleri akademik bilgileri glinliik hayattakullana-
bilme becerilerinin 6l¢iildiigii bir arastirma olan Akademik Becerilerin izlenmesi ve
Degerlendirilmesi raporu, bu izleme ve degerlendirmesisteminin onlimuzdeki
stireclerde egitim politikalarina ve egitim programlarina yén vermede etkili olacagi-
ni gostermektedir.
Periyodik olarak gerceklestirecegimiz ve egitimin tim kademelerindeki gelismeler-
le ilgili veri toplamayi hedefledigimiz bu ¢alismanin tlkemize ve egitim sistemimi-
zin gelisimine katki saglamasini temenni ediyor; arastirma siirecinde 6zveriyle
calisan Bakanligimiz personeline ve akademis—yenlere yiir(ittikleri ¢alismadan
otlrd tesekkir ediyorum.
Ismet YILMAZ
Milli Egitim Bakani
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ABIDE, égrenci basanisina yénelik ilerlemelerin izlenmesini amaclayan bir ¢alisma-
dir. Bu calisma, 8. sinif 6grencilerinin okulda égrendikleri akademik bilgileri gtinliik
hayatta kullanabilme becerilerinin élctildiigu bir calismadir. Ogrencilerin Gist dizey
zihinsel becerilere sahip olma durumlarini belirlemek, égrencilerin basarilarini
etkileyen duyussal, aile ve okul 6zelliklerinin bu becerilerile iliskisini ortaya koymak,
illerin egitimleilgili ciktilarini ortaya koymak ve iki yillik periyotlarla tekrarlayarak bu
gostergelerin izlenmesini saglamak amaciyla bu ¢alisma yirGtalmstir.

ABIDE projesi Fen, Matematik, Tirkce ve Sosyal Bilgiler alanlarinda uygulanmigtir.
Tiirkce dersinde okuma becerilerine odaklanilmstir. ileriki yillarda, yazma becerisi-
nin de dl¢lilmesi amaglanmaktadir. Ayrica ilkokul ve ortadgretim diizeyinde de
izleme yapmaya olanak saglayacak calismalarin da yapilmasi planlanmaktadir.
Ogrenci basansi hedefleri konusunda gercekgi, karsilastinlabilir ve uygun bir élgiit
ortaya koyma amacimiz bu calismanin ortaya ¢ikmasinin gerekgesini olusturmus-
tur. Bu amagla her uygulamada esitlenmis testler kullaniimasi 6nem arz etmektedir.
ABIDE bu anlamda her uygulamada ayni élcekte puan olusturan, esitlenmis testler-
le 6lgme islemini yapacaktir.

ABIDE arastirmasinda her bir il ayr 6rneklem olarak alinmaktadir. Uygulama netice-
sinde her il icin ayr bir rapor ¢ikanlacaktir. ABIDE arastirmasi ulusal bir izleme sinavi-
dir. Ayrica arastirma sonucunda her ilin kendine 6zel durumlari ortaya ¢ikanlacaktir.
Tiirkiye raporu hazirlanmis ve Glkemizin egitimdeki genel durumu hakkinda bu
rapor olusturulmustur.

Kalkinma Bakanlig tarafindan izleme programina alinan bu calisma her iki yilda bir
tekrarlanacak, boylece egitimde yapilan degisikliklerin strekli izlenmesi saglana-
caktr.

Doc. Dr. Bayram CETIN
Ol¢me, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Mid(irii
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Bakanligimizin 2023 Vizyon Belgesinin egitime yeni bir bakis acisi kattigi gercegi
yadsinamaz. Bununla beraber toplum olarak hep birlikte kalkinmamizin egitimle
gerceklesecedi unutulmamalidir. Bu yaklasimla birlikte yasanan degisimler 6l¢me
ve degerlendirme yontemlerini daha da etkili hale getirmistir. Bu baglamda 6gren-
cilerdeki akademik basarinin 6lgtlmesine dayali olan geleneksel l¢gme degerlen-
dirme yontemlerinden ziyade stire¢ odakli ve beceriyi 6l¢en 6l¢me degerlendirme
yontemlerinin kullanilmasi gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

ABIDE (Akademik Becerilerin izZlenmesi ve Degerlendirilmesi) projesi, dgrencilerin
orgun egitimde kazanmig oldugu bilgi ve becerileri glinliik yasantilarina ne élclide
aktarabildigini dlcen bir izleme arastirmasidir. ABIDE ile 6grencilerimize coktan
secmeli sorularla birlikte acik uclu sorular da sorulmaktadir. Bu yolla 6grencilerin Gst
diizey zihinsel becerilerinin de ol¢lilmesi amaclanmaktadir. Calisma sonucunda
ulke genelinde ve il bazinda raporlar yayinlanmaktadir.

ABIDE calismasi hem (lkemizin hem de ilimizin egitim politikalarinin gelismesine
katki saglayacaktir. Yayinlanan bu raporun ilimizde egitim alaninda yapilacak olan
calismalara rehberlik yapmasini ve olumlu katki saglamasini temenni eder, basarilar
dilerim.

Serafettin TURAN
Sanlurfa il Milli Egitim Miduir
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| AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMES]

Egitim sistemimizde yer alan 6Jretim programlarinin hedefleri, 6grencilerin okulda ne 6grendiginden ¢ok
ogrendikleri ile neler yapabildikleri Gzerinde yogunlasmaktadir. Bu durum, égrencilerin 6grendiklerini
gindelik yasamda kullanabilme durumlarinin belirlenmesini ve o6grencilerin st dizey zihinsel
becerilerinin dlgllmesini gerektirmektedir. Tim bu ihtiyaclarin gideriimesine yonelik olarak gelistirilen
Akademik Becerilerin izlenmesi ve Degerlendiriimesi (ABIDE) calismasi, ortaokul 8. sinifta 6grenim
goéren Ogrencilerimizin 6rgin egitinde kazanmis olduklari bilgi ve becerileri kullanma becerilerinin
Ol¢uldugi bir durum belirleme calismasidir.

Ogrencilerin gercek yasam durumlarinda karsilasmasi muhtemel problem durumlarinin égrencilere
sunulmasi ve degerlendirmenin bu durumlar Uzerinden yapilmasi 6grencilerin 6grendiklerinin anlamli
hale gelmesini saglamaktadir. Nitekim Demirtagli (2010), Ust dizey dislinme becerilerinin gundelik
yasam ile iliski kurularak gelistirilmesi ve Ol¢lilmesinin dgretim programlarinin 6éngérdigu bir durum
oldugunu savunmaktadir. Bununla birlikte, Demirtasli (2010) 6grenmelerin kalici ve nitelikli olabilmesinin
ogretim ve degerlendirme uygulamalarinin Ust diizey disinme becerilerine odaklanmasi ve gliindelik
yasamla iliskilendiriimesi yoluyla midmkin oldugunu ileri sirmektedir.

ABIDE cgalismasiyla é6grencilerin okulda égrendiklerini giindelik yagsamda ne 6lgiide kullanabildiklerinin
ve zihinsel becerilere sahip olma durumlarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bunun sonucunda da
ulusal diizeyde bir izleme-dederlendirme sisteminin kurulmasi planlanmaktadir.

Egitim sistemimizde 6nemli bir yer tutan ulusal sinavlarda goktan se¢meli sorularin kullaniimasi,
geleneksel bir hal almistir. Coktan segmeli sorular, 6grencilerin cevaplarini kendilerinin olusturmasina
olanak vermemekle birlikte onlar icerisinde dogru cevabin da yer aldigi sinirli sayida segenegin
Uzerinde tercih yapmaya ydneltmektedir. Bu nedenle ¢oktan segmeli sorularla 6grencilerin elestirel
diisiinme, problem gézme gibi Ust diizey zihinsel becerilerinin dlglilmesi zorlagmaktadir. Ogrencilerin
Ust dizey zihinsel becerilerinin dlcliimesine daha fazla olanak saglayan ve onlara kendi cevabini
olusturma olanag! saglayan agik uglu sorularin kullaniimasinin gerektigi distiniilimektedir. Ust diizey
dustinme becerileri; elestirel, yansitici, Ust biligsel ve yaratici disinme sUreglerini icine almaktadir. Bu
beceriler, 6grenciler yeni sorunlarla karsilastiklarinda aktif bir bigcimde ise kosulur. Bir baska ifadeyle st
duzey zihinsel beceriler, basit bir sekilde ezberlemekten ya da kavramaktan ¢ok daha fazlasini igine
almaktadir.

Bunlarin 6tesinde yargida bulunma, disiince gelistirme, ¢ikarimda bulunma, segenekleri degerlendirme
gibi bilissel suregleri icine almaktadir (Wang ve Wang, 2014). Bu becerilerin gecerli bir bicimde
Olgulebilmesi igin 6grencilere sorulan sorularin sinif ortami disinda, giindelik yasamdan ve ¢ok asina
olmadiklari durumlar olmasi gerekmektedir. Ust diizey zihinsel becerilerin dlglilmesinde; (a) segmeye
dayali, (b) olusturmaya dayali, (c) agiklamaya dayali madde formatlari kullanilabilir. Segmeye dayali
maddeler; goktan se¢gmeli maddeleri, eslestirme ve siralama maddelerini igine almaktadir. Olusturmaya
dayali maddeler; kisa cevap, kompozisyon tipi ve performansa dayali maddeleri icine almaktadir.
Acliklamaya dayali maddeler ise segmeye ve olusturmaya dayall maddelerde segilen ya da olusturulan
cevaplar igin gerekgeler sunmayi igine almaktadir (King, Goodson ve Rohani, 1998).

Egitimde slre¢ odakli degerlendirme kapsaminda izleme degerlendirme c¢alismalarinin yapilmasi
gerekmektedir. Egitim ciktilarinin dlgtlmesi ve 6grenci ile 6gretmene geri bildirim verilmesi, 6grenme
¢iktilarinin nedenlerinin arastiriimasi egitimin niteliginin artirilmasi icin 6nem arz etmektedir. Okullarin
en temel amaci olan bireyi hayata hazirlama iglevinin de artiriimasi i¢in glindelik yasam becerilerinin
dlclilmesi gerekmektedir. ABIDE galismasi becerilerin dlclilmesine odaklanmasi yoniyle PISA
(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme Programi), kazanimlari temel almasi ydniyle de TIMSS
(Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ile benzerlik géstermektedir. PISA ve TIMSS (ilke
geneli olarak izleme yapmakta il dizeyinde ise bir geribildirim vermemektedir. Her ilin kendine 6zgu
durumlarinin izlenmesi ve geribildirim verilmesi icin il dizeyinde 6meklem alinmasi gerekmektedir.

Ogrencilerin okul yasaminda 6grendiklerini giindelik yasam durumlarina aktarma becerileri ve herhangi
bir problem durumuyla karsilastiklarinda problemi ¢ézme becerilerinin 6lglilmesi de hedeflenmistir.

-
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| AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMES]

ABIDE Arastirmasinin Genel Amaci

ABIDE arastirmasinin genel amaci, ortaokul 8. sinif égrencilerinin zihinsel becerilerinin ortaya
konulmasi ve 6grencilerin basarilanyla iligkili dgrenci, dgretmen ve okul 6zelliklerinin belirlenmesidir. Bu
genel amag kapsaminda ulasiimasi hedeflenen alt amaglar ise sunlardir:

e 8. sinif dizeyinde 6grencilerin Turkge, matematik, fen bilimleri ve sosyal bilgiler alanlarinda
zihinsel becerilere ne dlgtide sahip olduklarini belirlemek,

e Ogrencilerin basarilarini etkileyen duyussal, aile ve okul dzelliklerini ortaya koymak,

e Ogrencilerin puanlarinin karsilik geldigi yeterlik diizeylerinin oldugu ve puanlarin anlam
kazandig: bir degerlendirme sistemi kurmak,

e Yeterlik diizeylerinin belirlenmesinden sonra periyodik olarak uygulanacak bu ¢alisma ile slire¢
icerisinde egitimde gelisimi ve Ust yeterlik dliizeyine ulasan 6grenci sayisini ortaya koyabilmektir.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Evren ve Orneklem

ABIDE &rnekleminin belirlenmesinde MEB Strateji Gelistirme Baskanlgrn-
dan alinan okul ve sube sayilari kullanilmistir. 16488 ortaokul ve 48679
subeyle baslanan galismaya, 6zel egitime ihtiyag duyan 6drencilerin bu-
lundugu okul ve subeler ¢calismanin disinda tutularak 16118 okul ve 48091
sube Uzerinden devam edilmistir. 81 il igin yapilan galismada her bir il igin
yaklasik 400 6grencilik gozlemin yeterli olacagina karar verilmistir (p=0,5,
g=0,5; maksimum varyans=0,25, d=0,05).

Her bir ilde Merkezi Ortak Sinava giren 6grenci sayilari Gzerinden sube-
lerde yer alan ortalama 6grenci sayilari hesaplanmistir.  Her bir il igin
segilmesi gerekli minimum sayi olan 400 6Jgrenciye subeler yoluyla ulas-
mak daha kolay ve ekonomik olacagindan 400 égrencinin her biril igin ne
kadarlik bir sube sayisina denk geldigi belirlenmistir. Arastirmanin genel-
lenebilirligini artirmak igin buytksehirlerde érnekleme girecek sube sayi-
lari artirilmistir. Yaklagik 38000 kisilik bir 6grenci sayisina ulasacak sekilde
buyutksehir olmayan illerde minimum sube sayisina karsilik gelen 6grenci
sayisi hesaplandiktan sonra geriye kalan subeler buyuUksehirlerin 6grenci
sayilariyla orantili olarak illere dagitilmistir.

Il dizeyinde érnekleme secilen sube sayilari belirlendikten sonra, segilen
orneklemin ili daha iyi temsil edebilmesi igin subeler Tablo 2.1'de yer alan
bilgiler kullanilarak tabakali érnekleme yoluyla alt tabakalara dagitilmis-
tir. Her bir il icin segilen érneklem 6ncelikle kent-kir, ardindan devlet-6zel
olarak alt dizeylere dagitilmis ardindan devlet okullari ikili-normal 6gre-
tim; ikili ve Normal Ogretime sahip okullarin her biri de imam Hatip, Genel
ve YBO olacak sekilde sube sayilariyla orantili olacak sekilde alt dizeylere
ayrilmigtir.

Tablo 2.1. Tabakali Ornekleme igin Olusturulan Alt Dizeyler (Tabakalama Degiskenleri)

Sube
Kent Kir
Devlet Ozel Devlet Ozel
ikili Ogretim Normal Ogretim Ikili Ogretim Normal Ogretim
T 5 T 5 T 5 T 5
S S 8 S S 8 S S 8 S S 8
I I - T A -
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Yapilan Calismalar ve Veri Toplama Sureci
 Agik Uglu Soru Yazma Egitimleri ve Sorularin Hazirlanmasi

ABIDE calismasi kapsaminda soru yazarlarina akademisyenler tarafindan
“Acik Uclu ve Coktan Segmeli Soru Yazma” egitimleri verilmistir. Calisma-
da farkli soru tarleri (coktan secmeli ve acik uclu) kullanilarak basari test-
leri gelistirilmistir. Sorular dért alandan (Turkge, Matematik, Fen Bilimleri
ve Sosyal Bilgiler) akademisyenlerin ve 6gretmenlerin katiimiyla 6gretim
programindan yararlanarak olusturulan beceriler dikkate alinarak gelisti-
rilmistir. Ogretim programindan ve literatiirden yararlanilarak akademis-
yenlerin ve alan uzmanlarinin katildigr bir haftalik “ABIDE Degerlendirme
Cergevesi Olusturma Calistay” sonucunda olusturulan degerlendirme
gergeveleri, sorular yazilirken soru yazarlarina kaynaklik etmistir. Bu de-
Jerlendirme gergeveleri Ek 1 (Turkge), Ek 2 (Matematik), Ek 3 (Fen bilimleri)
ve Ek 4'te (Sosyal Bilgiler) yer almaktadir. Alan uzmanlari tarafindan ha-
zirlanan sorular, dlgme ve degerlendirme uzmanlari ile dil uzmanlari ta-
rafindan gézden gegirildikten sonra akademik redaksiyona tabi tutulmus
ve sorulara son sekli verilmigtir.

« Pilot Uygulama

Calismanin pilot uygulamasi, 3 Haziran 2015 tarihinde Ankara’da tesadufi
olarak segilen 26 ortaokulda yaklasik 5000 6grenci, 300 6gretmen ve 26
okul yoneticisi ile gergeklestirilmistir. Pilot uygulamada yer alan agik uglu
sorular Milll Egitim Bakanligr 6z kaynaklari ile gelistirilen dederlendirme
yazilimi araciliiyla degerlendirme egitimi verilen 6gretmenler tarafindan
degerlendirilmistir. Her bir 6grencinin agik uglu soruya verdigi yanit, ba-
gimsiz iki degerlendirici tarafindan puanlanmistir. Bu iki degerlendiricinin
verdigi puanlar arasinda herhangi bir fark olmasi durumunda égrenci
yaniti, sorularin hazirlanmasindan puanlama anahtarlarinin gelistiriime-
sine kadar birgok stregte gérev alan ve dederlendirme egitimlerini veren
Ust degerlendiriciler tarafindan incelenmis ve 6grencinin nihai puani or-
taya konulmusgtur.

 Esas Uygulama Calismalari

Pilot uygulama sonunda basari testlerine iliskin madde ve test istatistikleri
ortaya konulmustur. Bu istatistikler kullanilarak basari testlerinde yer alan
sorular ile anketler gézden gegirilmis ve gerekli duzenlemeler yapilmistir.
Daha sonra basari testlerine ve anketlere son sekli verilmis ve ABIDE esas
uygulamasi 2016 Nisan-Mayis aylarinda segilen érneklem tzerinde 81ilde
gergeklestiriimistir. Esas uygulama 6ncesinde test uygulama kilavuzlar
(test el kitaplari) gelistirilmis ve test uygulamada gérev alacak Millt Egitim
Bakanligi personeline test uygulama esaslarina iliskin egitim verilmistir.
Esas uygulamada her bir alanda 51 soruya yer verilmistir. ilgili 51 sorunun
27’si pilot uygulamada denenmis ve madde istatistikleri ortaya konulmus
sorulardir. Bu sorular, 6grencilerin dederlendiriimesinde kullanilan esas
sorulardir. Bu sorularin derslere ve soru tirlerine gére dagilimlari Tablo
2.2'de yer almaktadir.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Tablo 2.2. Esas sorularin dagilimi

Alan Coktan Secmeli Acik Uclu
Turkce 13 14
Matematik 13 14
Fen bilimleri 13 14
Sosyal Bilgiler 14 13

Ilgili 51 sorunun 24t ise ilk kez bu uygulamada kullaniimak tizere gelisti-
rilmis yeni sorulardir. Bu sorular, denenmek ve madde havuzu olusturmak
amaciyla gelistiriimis ve 6grencilerin basarilarinin dederlendiriimesinde
kullanilmamigtir. Bu sorularin derslere ve soru turlerine gére dagdilimlari
Tablo 2.3’te yer almaktadir.

Tablo 2.3. Deneme sorularinin dagilimi

Alan Coktan Segmeli Acik Uglu
Turkge 13 1
Matematik 16 8
Fen bilimleri 10 14
Sosyal Bilgiler 12 12

Test Deseni

Haziran 2015'te pilotlanmig ve 2016 yilinda yapilan esas uygulamada kul-
lanilan madde sayisi: 27 (9 + 9 + 9)'dir.

2016 yilindaki uygulamada ilk kez kullanilan pilot madde sayisi ise 24'tar.

Kullanilan kitapgiklar ve test formlarinda yer alan madde sayilari Tablo
2.4'te gorulmektedir.
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Tablo 2.4. Test formlari ve madde sayilari

A Formu

B Formu

C Formu

9+ 9 =18 madde

9 + 9 =18 madde

9 + 9 =18 madde

Al: 18+2 pilot=20 madde

A2:18+2 pilot=20 madde

A3:18+2 pilot=20 madde

A4:18+2 pilot=20 madde

B1: 18+2 pilot=20 madde

B2: 18+2 pilot=20 madde

B3:18+2 pilot=20 madde

B4:18+2 pilot=20 madde

C1: 18+2 pilot=20 madde

C2:18+2 pilot=20 madde

C3:18+2 pilot=20 madde

C4:18+2 pilot=20 madde

Uygulamada toplam 12 kitapgik (A1-A4, B1-B4, C1-C4) bulunmaktadir. Her
bir kitapgikta yer alan maddeleri yanitlayan aday sayisi yaklasik olarak 3
bindir. Dolayisiyla pilot maddeler yaklasik olarak 3 bin 6grenci tarafindan
yanitlanmigtir. A formu 9 maddeyle B ve C formuna, B formu da 9 madde
ile C formuna baglanmistir. Sonug olarak esas maddeler A, B ve C formu-
nun butin kitapgiklarinda yer almaktadir. Dolayisiyla, her bir kitapgigin
yaklasik olarak 3 bin adaya uygulandigr dikkate alindiginda esas madde-
ler yaklasik olarak 24 bin kisi tarafindan yanitlanmistir.

Alden A4d'e kadar butin A kitapgiklarindaki maddelerin ilk 18 sorusu or-
taktir. Yalnizeca, son iki madde ilk kez bu uygulamada kullanilmistir. Ayni
durum B ve C kitapgiklari igin de gegerlidir. Her bir kitapgikta yer alan
maddelerin yaklasik olarak yarisi agik uglu, diger yarisi ise goktan se¢gme-
lidir. Yapilandirilmis agik uglu maddeler (constructed-response items) 0-1,
0-2, 0-3 vb. seklinde puanlanmigtir.

Yukarida anlatilan durum, ABIDE'de degerlendirme yapilan dért ders
(Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) igin de aynidir.

« Dereceli Puanlama Anahtarlarinin Gelistiriimesi

Dereceli puanlama anahtarlarinin gelistirilmesi strecinde, éncelikle yar-
gisal olarak dogru yanit ve kismi dogru yanitlar olusturulmustur. Pilot uy-
gulama gergeklestirildikten sonra 6grencilerin agik uglu sorulara verdikleri
yanitlar incelenmis ve 6ngérilemeyen dodru ya da kismi dogru yanitlar
puanlama anahtarlarina eklenmistir. Esas uygulama sonunda, Ankara
ilinden goérevlendirilen 6gretmenlerle agik uglu sorularin puanlanmasina
yonelik bir haftalik bir deneme uygulamasi gergeklestirilmistir. Uygulama-
nin ardindan ise alan uzmanlari ile birlikte dereceli puanlama anahtarla-
rina son halleri verilmistir.

ABIDE esas uygulamasi sonunda agik uclu sorularin puanlanmasinda
dereceli puanlama anahtarlarindan yararlanilmigtir. Dereceli puanlama
anahtarlari asadidaki bélimlerden olusmaktadir:
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

eHer soru igin mevcut en yUksek puan seviyesinin tanimlandigi bolim
“Dogru Yanit’, kabul edilmeyen yanitlarin tanimlandigr bolim “Yanhs
Yanit”, bos birakilma durumu ise “Bos” basligr altinda yer almaktadir.
Kismi dogru yanitlarin oldugu sorular igin “Kismi dogru Yanit” baslkli
bolum olusturulmustur.

eHer puan igin yanit turlerinin genel tanimi yer almaktadir.

«Tanimlarin hemen altinda yanit érnekleri yer almaktadir. Ornekler,
bazi olasi yanit érnekleridir.

Puanlamanin guvenilir ve gegerli olmasi icin agik uglu sorularda genellikle
“vaniti sinirlandiriimis” soru formati tercih edilmektedir. Yanit sinirlandi-
rilmadiginda égrencilerin yazabilecedi pek ¢ok sey dogru olacagindan
puanlamada sorun yasanmaktadir. Ancak agik uglu sorularda irdelen-
mesi gereken en énemli nokta égrencilerin yazacaklari yanitlarda hangi
anahtar sdézcUklerin olmasi gerektiginin belirlenmesi ve yanitta neye vur-
gu yapilmasi gerektiginin agiklanmasidir. Yanit anahtari iyi tasarlanmamis
acik uglu sorularda puanlamalarda olusacak tutarsizliklarin gegerlige de
yansimasl kaginilmazdir (Berberoglu, 2012).

ABIDE Anketlerinin Hazirlanmasi

ABIDE calismasi kapsaminda 6grenci basarisini belirleyen baglamsal fak-
torler hakkinda veri toplanmasinin batincul bir degerlendirme yapmaya
olanak saglayacadr dusinilmuis ve basari testlerinin yani sira égrenci,
6gretmen ve okul anketleri hazirlanmistir. Ogrenci anketleri, uygulama-
ya katilan butin égrencilere; égretmen anketleri, ABIDE uygulamasinin
gergeklestirildigi siniflarin dersine giren Tirkge, matematik, fen bilimleri
ile sosyal bilgiler 6gretmenlerine; okul anketleri ise ABIDE uygulamasinin
yapildigr okullarin madurlerine uygulanmistir.

Ogrenci, 6gretmen ve okul anketlerinin hazirlanmasinin ilk asamasinda
Ankara’da Sosyo ekonomik dizey (SED) bakimindan farklilik gosteren
(dUsuk-orta-yUksek SED) Ug okul belirlenmistir. Bu okullarin 8. sinif 6gren-
cilerinden, okullardaki Turkge, matematik, fen bilimleri ile sosyal bilgiler
o6gretmenlerinden ve okul yéneticilerinden “Ogrenci basarisini etkileyen
faktorler nelerdir?” sorusu Uzerine dustnerek kompozisyon yazmalari
istenmistir. Elde edilen yaklasik 400 6grenci, 50 6gretmen ve 3 yonetici
kompozisyonu incelenmis ve anketin taslak kismi olusturulmustur. Daha
sonra literatdr taramasi yapilmis ve PISA, TIMSS gibi genis 6lgekli uygu-
lamalarda kullanilan anketlerden yararlaniimistir. T4m bu incelemelerin
ardindan uzman goérusd alinarak anketlerin nihai hali olusturulmustur.

Ogrenci anketinin icerigi Tablo 2.5'te yer almaktadir.
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Tablo 2.5. ABIDE Ogrenci Anketi icerigi

Anket Konu Basligi

Konu igerigi

Kisisel Bilgiler

Okulunuz ve Okulunuz Hakkindaki
DusUnceleriniz

Odevleriniz ve Dénem Sonu Basarilarinizin
Belirlenmesine lliskin GérUsleriniz

Okulunuzda Matematik Dersi Hakkindaki
Gorusgleriniz

Okulunuzda Fen bilimleri Dersi Hakkindaki
Gorusgleriniz

Okulunuzda Turkge Dersi Hakkindaki
Gorusleriniz

Okulunuzda Sosyal Bilgiler Dersi
Hakkindaki Gérusleriniz

Okulunuzda Egitim-Ogretim

Ogrencilerin kendileri, ailesi, yasadiklari cevre ve
okul yasantilaryla ilgili bilgileri kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullari hakkindaki genel bilgileri ve
okullari hakkindaki dustincelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okulda verilen édevler ve yapilan
6lgme degerlendirme uygulamalari hakkindaki
gorus ve disincelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklari
matematik dersi hakkindaki géris ve
dustncelerini kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklari fen
bilimleri dersi hakkindaki goris ve distncelerini
kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklar
Turkge dersi hakkindaki géris ve dustncelerini
kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarinda almis olduklari Sosyal
Bilgiler dersi hakkindaki géris ve dustncelerini
kapsamaktadir.

Ogrencilerin okullarindaki egitim-&gretim
ortami ve égretmenleri hakkindaki gérusleri ve
dusutncelerini kapsamaktadir.

Ogretmen anketinin icerigi Tablo 2.6'da yer almaktadir,
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Tablo 2.6. ABIDE Ogretmen Anketi icerigi

Anket Konu Baslidi

Konu igerigi

Kisisel Bilgiler

Mesleki Gelisim

Akademik Basarida Okulun Onemi

Ogretmenlik Meslegi

Ogretmenlerin kendileri, egitim yasantilari ve meslek
kariyerleri ilgili bilgileri kapsamaktadir.

Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglayan
etkinliklere katiim durumlari hakkindaki bilgileri
kapsamaktadir.

Ogretmenlerin gérev yaptiklari okullarda egitim
basarisini etkileyen faktorler hakkindaki goris ve
dUstncelerini kapsamaktadir.

Ogretmenlerin 6gretmenlik meslegdi hakkindaki
gorus ve dustncelerini kapsamaktadir.

Okul anketinin igerigi Tablo 2.7'de yer almaktadir.

Tablo 2.7. ABIDE Okul Anketi icerigi

Anket Konu Basligi

Konu igerigi

Kisisel Bilgiler
Okulunuz Hakkinda

Kaynaklar ve Teknoloji

Okulunuzda Egitim-Ogretim

Okul yoéneticilerinin kendileri, egitim yasantilari ve
meslek kariyerleri ilgili bilgileri kapsamaktadir.

Okullar hakkindaki genel bilgileri kapsamaktadir.

Okul yoneticilerinin okullarinda editim-6gretim
icin mevcut olan veya ihtiyag duyduklar kaynaklar
hakkindaki géraslerini kapsamaktadir.

Okul yoneticilerinin okullarinda verilen egitim-
&gretim hakkindaki géras ve énerilerini
kapsamaktadir.

Testlere iliskin Glvenirlik Degerleri

Toplam 12 kitapgigin bulundugu ABIDE uygulamasinin her bir kitapgigin-
da yer alan goktan se¢meli ve agik uglu sorular dikkate alinarak her bir
kitapgik igin i¢ tutarlik anlaminda guvenirlik dederleri hesaplanmigtir. Elde
edilen ig tutarlik anlaminda guvenirlik katsayilari Tablo 2.8'de verilmistir.
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Tablo 2.8. ABIDE Kitapgiklari icin Kestirilen ic Tutarlik Anlaminda Guvenirlik Katsayilar

Turkge Guvenirlik  Matematik  Guvenirlik : Fen . Guvenirlik ~ Sosyal Bil. ~ Guvenirlik
Kitapgiklart  katsayisi  Kitapgiklarr — katsayisi Bilimleri katsayisi  Kitapgiklart  katsayisi
Kitapgiklar
A 0,73 A 0,85 A 0,83 A 0,73
B 0,76 B 0,83 B 0,82 B 0,78
C 0,78 C 0,79 C 0,81 C 0,73

Tablo 2.8 incelendiginde, en dustk guvenirlik katsayisina sahip kitapgikla-
rin Tarkce A kitapgigi ile sosyal bilgiler A ve C kitapgiklari, en ytksek glve-
nirlik katsayisina sahip kitapgiklarin ise matematik A ve B kitapgiklariile fen
bilimleri A kitapgigr oldugu gorilmektedir.

Acik Uclu Sorular icin Puanlayicilar Arasi Tutarlihgin
Belirlenmesi

Ogrencilerin her bir acik uclu soruya verdigi yanit, iki degerlendirici tara-
findan degerlendirilmistir. Degerlendiricilerin 6grenci yanitlarina verdik-
leri puanlar arasinda herhangi bir fark oldugunda égrencinin yaniti Gst
degerlendirici tarafindan degderlendirilmis ve Ust degerlendiricinin 6gren-
ci yanitina verdigi puan égrencinin nihai puani olarak ortaya konulmus-
tur. Ust degerlendiriciler, ABIDE'de kullanilan sorularin hazirlanmasindan,
sorulara iliskin puanlama anahtarlarinin gelistirilmesine kadar sirecin
basindan sonuna kadar gérev almis ve 6grenci ézelliklerini bilen alan uz-
manlaridir. ABIDE kapsaminda uygulanan acik uclu sorular icin hesapla-
nan puanlayicilar arasi tutarhliga iliskin sonuglar (Cramer’s V degerleri)
Tablo 2.9 ve 2.10'da gérulmektedir.

Tablo 2. 9. Puanlayicilar Arasi Tutarlilik Sonuglari (Fen bilimleri ile Matematik Agik Uglu

Sorular)

Fen b!gg:i: soru Cramer’s V degerleri Mofir;wglgliISoru Cramer’s V degerleri
F-2016-0001 .83 M-2016-0004 .97
F-2016-0004 .99 M-2016-0007 .98
F-2016-0005 .96 M-2016-0008 .99
F-2016-0007 .94 M-2016-0010 .88
F-2016-0009 .95 M-2016-0012 .95
F-2016-0011 .90 M-2016-0013 .99
F-2016-0013 .95 M-2016-0015 .98
F-2016-0015 .94 M-2016-0018 .87
F-2016-0017 .99 M-2016-0020 .93
F-2016-0021 .97 M-2016-0037 .99
F-2016-0024 .86 M-2016-0039 .97
F-2016-0025 .98 M-2016-0041 .94
F-2016-0027 .93 M-2016-0043 .97
F-2016-0029 91 M-2016-0044 .90
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Tablo 2.10. Puanlayicilar Arasi Tutarlilik Sonuglari (Sosyal Bilgiler ve Turkge Agik Uglu
Sorular)

Turkge Soru

Sosyal Bilgiler Soru Kodlari  Cramer’s V dederleri Cramer’s V degerleri

Kodlari

S-2016-0003 .98 T-2016-0002 .83
S-2016-0004 .88 T-2016-0007 .92
S-2016-0006 .97 T-2016-0008 .98
S-2016-0007 .83 T-2016-0010 .90
S-2016-0008 .97 T-2016-0011 .97
S-2016-0011 .88 T-2016-0014 .92
S-2016-0013 .97 T-2016-0015 .94
S-2016-0014 .92 T-2016-0018 .98
S-2016-0017 .93 T-2016-0019 .98
S-2016-0022 .97 T-2016-0029 .87
S-2016-0025 .89 T-2016-0031 .93
S-2016-0028 .87 T-2016-0032 91
S-2016-0029 .94 T-2016-0035 .99

T-2016-0037 .93

AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Tablo 2.9 ve 2.10 incelendiginde, tUm dersler igin elde edilen Cramer’s V
degerlerinin .80’in Uzerinde oldugu goérulmektedir. Bir baska deyisle, de-
Jerlendiriciler arasi tutarlhdin oldukga yuksek oldugu savunulabilir.

Yetenek Kestirimi

ABIDE uygulamasinda yer alan Turkce, matematik, fen bilimleri ile sos-
yal bilgiler testlerinde yer alan maddeler igin madde parametreleri ile
kestirilmistir. Model veri uyumunun incelenmesi amaciyla ¢oktan segmeli
maddeler igin 1, 2 ve 3 parametreli lojistik model, agik uglu maddelerden
cevap anahtari 1-0 seklinde olusturulanlar 1 ve 2 parametreli lojistik mo-
delden elde edilen -2 Log Likelihood dederleri incelenmistir. Sonug olarak
goktan se¢meli maddelerin 3 parametreli lojistik modele, agik uglu olarak
puanlanan maddelerden cevap anahtari 1-0 seklinde olusturulanlarin 2
parametreli lojistik modelin daha iyi uyum sagladigi géralmistur. Cevap
anahtar 2 kategoriden fazla olan agik uglu maddeler igin asamali tepki
modeli (graded response model) kullaniimistir. Her bir test igin elde edilen
madde parametreleri ve ortak maddeler dikkate alinarak R programinda
yer alan p-link esitleme paketi ile A ve C testleri B testine esitlenmistir. Esit-
leme yontemlerinden en az hatayi Stocking Lord yénteminin verdigi go-
ralmustur. Eelde edilen 6grenci yetenek kestirimleri, Stocking Lord yéontemi
ile elde edilen degerler kullanilarak B formu tzerinden yeniden belirlen-
mistir. Elde edilen yetenek kestirimleri ile ortalama 500 olan yeni puanlar
elde edilmistir.


GOKKAYA
Kalem


Standart Belirleme Calismasi

Isaretleme (bookmark) yéntemi kullanilarak standart belirleme calisma-
si gergeklestirilmistir. Calismada Turkge, matematik, sosyal bilgiler ile fen
bilimleri branglarindan 15’er 6gretmen (katilimcei) yer almistir. Katilimeilar
belirlenirken; cinsiyet, katiimcilarin gérev yaptidi bolge gibi degiskenler
dikkate alinmistir. Her bir ders icin 3 masa olusturulmus ve her bir masada
5 katihmcinin yer almasi planlanmistir.

ABIDE stirecini bilen ve daha énce bu stirecin belli asamalarinda (soru
yazma, degerlendirme vb.) yer alan katiimcilar masa liderleri olarak be-
lirlenmistir. Masa liderleri, bulunduklari masada standart belirleme ca-
lismalarinin yapilmasini yénlendiren (katiimcilarin sorularla ve sorularin
Olgtlkleri 6zelliklerle ilgili gorus bildirmeleri igin moderatérlik yapan, isa-
retlemelerin nasil yapilacagi vb. stregleri katilimcilara anlatan) kisilerdir.

Oncelikle butin katilimcilara ABIDE ve standart belirleme ile ilgili sunular
yapilmistir. ABIDE'nin amaci, ABIDE'de élgiilen beceriler vb. katilimcilarla
paylasilmis ve katiimcilarin ABIDE’ye asinalik kazanmalari saglanmistir.
Daha sonra standart belirlemenin amaci, kullanilacak yontem (isaretleme
yontemi) katilimcilara anlatiimigtir.

Daha sonra masa liderleriyle grup liderleri bir araya gelmis ve hedef
o6grenci tanimlarinin ilk taslagr olusturulmustur. Hedef 6grenci tanimlari,
herhangi bir yeterlik dizeyinde (femelalti, temel, orta, ortadsty, ileri) bu-
lunan 6grencinin sahip olmasi gereken bilgi, beceri ve yetenekleri igine
almaktadir. Hedef égrenci tanimlari olusturulurken 2016 yili icinde “ABIDE
beceri belirleme galistayinda” ortaya konulan Grunler ile PISA ve TIMSS'in
yeterlik tanimlarindan yararlanilmigtir.

Sonraki siregte masa liderlerine egitimler verilmistir. E§itim kapsaminda
masa liderlerinden yapmasi beklenenler acik bir bigimde ifade edilmis
ve uygulamanin butin masalarda es zamanli ve standartlara uygun bir
sekilde yuruttlmesi igin gerekli agiklamalar yapilmistir. Her bir ders igin
Olcme Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Mudurliginde gorevli
bir dlgme ve degerlendirme uzmani grup lideri olarak belirlenmistir. Grup
liderlerinin goérevi, her bir derse ait masalarin esgidim iginde galismasini
saglamak ve herhangi bir sorun yasandiginda midahalede bulunmak-
tir. Masa liderleri, isaretlemeler esnasinda oy kullanma hakkina sahipken,
grup liderleri oy kullanma hakkina sahip degildir.

Masa lideri egitimleri tamamlandiktan sonra masa liderleri “katiimcy’,
grup liderleri de “masa lideri” olacak sekilde bir deneme uygulamasi ger-
geklestirilmistir. Bu sekilde masa liderlerinin stregte ne yapacaklarini so-
mutlastirmalar saglanmistir.

Calisma daha sonra masalarda devam etmistir. ABIDE A kitapgiginda yer
alan maddeleri katilimcilar es zamanli olarak 6grenci géziyle cevapla-
mislardir. Daha sonra katiimcilara siralanmis soru kitapgiklari (elde edilen
istatistiklere gére sorularin kolaydan zora dogru siralandidi kitapgiklar)


GOKKAYA
Kalem


AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

ve madde haritalari dagitilmistir. Siralanmis soru kitapgiklarinda yer alan
sorulari katihmcilarin incelemesi istenmis ve madde haritasina bu sorula-
rin 6lgtigu ozelliklerle ve sorularin kendisinden énceki sorulardan neden
daha zor oldugu ile ilgili notlar almalar istenmistir. Bununla birlikte agik
uglu sorular igin puanlama anahtarlari katiimcilar tarafindan incelenmis
ve bu sekilde agik uglu sorularin élgtagu ozelliklerin net bir sekilde ortaya
konulmasi saglanmistir. Katiimcilar masalarda sorularla ilgili tartismalari
gergeklestirdikten sonra masa liderleri “Hedef 6grenci tanimlarini dikkate
alarak” katilimcilarin doért isaretleme yapmasini istemistir. Bu isaretleme-
ler, temelalti-temel, temel-orta, orta-ortalstl, ortatsti-ileri dlzeylerin
kesme noktalarina karsilik gelmektedir. Yapilan ilk isaretlemelerden (bi-
rinci tur) sonra katilimcilar yaptiklari isaretlemelerin gerekgesini tartismis-
lardir. ilk isaretlemelere iliskin etki verileri (her bir yeterlik dizeyinde yer
alan égrencilerin ytzdesi) grup liderleri tarafindan katiimcilarla payla-
siimistir. Yapilan tartismalar dikkate alinarak katilimcilar ikinci kez bagim-
siz bir sekilde isaretleme yapmislardir. Bu isaretlemelere iliskin etki verileri
de katiimcilarla paylasiimistir. Daha sonra masalar bir araya gelmis ve
katihmcilar 15’er kisilik gruplar seklinde ikinci tur isaretlemelerinin gerek-
celerini tartismiglardir. Bu tartismalar dikkate alinarak GglncU tur (nihai)
isaretlemeler bagimsiz bir sekilde yapilmistir.

Uglinct tur sonunda yapilan isaretlemelerin ortancasi alinmis ve nihai
kesme noktalari olusturulmustur. Belirlenen kesme noktalari ve her bir ye-
terlik dGzeyinde yer alan maddeler dikkate alinarak hedef 6grenci tanim-
lari (yeterlik dtzeyi tanimlari) glncellenmistir.

A kitapgigi igin yuratulen ¢alismalarin aynisi, B kitapgidi igin de yuratul-
muUs ve B kitapgidi igin belirlenen kesme noktalari dikkate alinarak yeterlik
dizeyi tanimlarina son sekli verilmistir. Bu yeterlik dtzeyleri Ek 5 (Turkge),
Ek 6 (Matematik), Ek 7 (Fen bilimleri) ve Ek 8'de (Sosyal Bilgiler) yer al-
maktadir. C kitapgidl, A ve B kitapgiginda yer alan sorulari igerdigi igin bu
kitapgik trd igin ayrica standart belirleme ¢alismasi yapilmamistir.

Turkge Dersi Yeterlik Dazeyleri ve Puan Karsiliklari

Yeterlik Dlzeyi

Puan Karsilhid

Temelalti
Temel
Orta
Ortalstt
ileri

253,39'dan dustk

253,39 ddahil olmak Gzere 367,88’e kadar
367,88 dahil olmak Gzere 486,00'ya kadar
486,00 dahil olmak tzere 574,20'ye kadar
574,20 ve Uzeri



GOKKAYA
Kalem


Matematik Testi Yeterlik Dazeyleri ve Puan Karsiliklari

Yeterlik Dlzeyi

Puan Karsihig

Temelalt

Temel
Orta
Ortaustu

[leri

351,10’'dan dusuk

351,10 dahil olmak Gzere 451,00’a kadar
451,00 dahil olmak Gzere 557,80’e kadar
557,80 dahil olmak Gzere 625,54’e kadar
625,54 ve Uzeri

Fen bilimleri Yeterlik Dizeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Dlzeyi

Puan Karsilhid

Temelalti
Temel
Orta
OrtaUstt

[leri

326,72'den dusuk

326,72 dahil olmak Uzere 437,80'e kadar
437,80 ddhil olmak Gzere 518,20'ye kadar
518,20 dahil olmak tzere 571,50'ye kadar
571,50 ve Uzeri

Sosyal Bilgiler Yeterlik Dtzeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Dlzeyi

Puan Karsihi

Temelalti
Temel
Orta
OrtaUstt
ileri

271,69'dan dustk

271,69 dahil olmak Gzere 329,18’e kadar
329,18 dahil olmak tzere 475,69’a kadar
475,69 dahil olmak Gzere 535,34’e kadar
535,34 ve Uzeri

Indislerin Olusturulmasi

ABIDE uygulamasi kapsaminda hazirlanan égrenci, 6§retmen ve okul an-
ketlerinde yer alan bazi degiskenler veya maddeler kullanilarak indisler
olusturulmustur. Asagida bu indisler ve bu indislerin olusturulmasi igin kul-
lanilan degiskenler ya da maddeler sunulmustur.

Ogrenci Anketinde Yer Alan Maddelerden Yola Cikilarak Olusturulan in-

disler

1. Sosyoekonomik dizey
Sosyoekonomik diizey indisini olusturmak amaciyla;
« Ailenin aylik geliri,
» Anne egitim dizeyji,
« Baba egitim duzeyi ve
« “Ogrenciye ait bir bilgisayar ya da tablet bilgisayarin olup olma-

nou

masi’, “6grenciye ait odanin olup olmamasi’, “evde internet bag-
lantisinin olup olmamasi” ve “evde kaloriferli isitma sisteminin olup
olmamasi” degiskenlerinden yararlaniimigtir.
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2. Okula yonelik tutum
Okula yonelik tutum indisini olusturmak amaciyla 6grencilere okullariy-
la ilgili asagidaki ifadelere ne derece katildiklari sorulmus ve bu mad-
delere verilen yanitlardan yararlaniimistir:

» Okul arkadaslarim beni sever.

» Okulda olmayi severim.

» Okulda kendimi glvende hissederim.

« Bu okula ait oldugumu hissediyorum.

» Okulda sinif arkadaslarimi gérmekten hoslanirim.

» Okulda 6gretmenlerim bana adil davranir.

« Bu okula gitmekten gurur duyuyorum.

« Bu okulda kendimi mutlu hissediyorum.

3. Akran zorbaligina maruz kalma
Akran zorbaligina maruz kalma indisini olusturmak amaciyla égrenci-
lere son bir yil iginde asagidaki olaylari ne siklikla yasadiklari sorulmus
ve bu maddelere verilen yanitlardan yararlanilmigtir:

« Benimle alay edildi veya bana lakap takildr.

« Diger 6grenciler beni oyun ve etkinliklerin diginda tuttu.

» Hakkimda yalan séylendi.

« Esyam calindi.

« Siddete - zorbaliga maruz kaldim (6r. itmek, vurmak, tekmele-

mek).

« Benimle ilgili yaz kizartici seyler séylendi.

« Tehdit edildim.

4. Aile ilgisi
Aile ilgisi indisini olusturmak amaciyla 6égrencilere ailelerinin asagidaki
durumlari ne élglde yerine getirdikleri sorulmus ve bu maddelere ve-
rilen yanitlardan yararlanilmigtir:

« Ailem ders galismama yardimci oluyor.

« Ailem okuluma gelip okuldaki durumumu yakindan takip eder.

« Ailem okulda yapilan etkinliklere katilir.

« Ailem destek egitimi (kurs, 6zel ders) almami saglar.

5. Aile baskisi
Aile baskisi indisini olusturmak amaciyla égrencilere ailelerinin asagi-
daki durumlara ne élcide basvurduklari sorulmus ve bu maddelere
verilen yanitlardan yararlanilmigtir:

« Ailem basarili olmam igcin bana baski yapiyor.

« Ailem disUk not aldigimda bana kizar.

6. Her bir derse yonelik sevgi (dersten hoglanma)
Derse yonelik sevgi (dersten hoglanma) indisini olusturmak amaciyla su
maddeler kullanilmistir:
. /Igi/i ders (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) énemli
bir derstir.
. flgi/i ders (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) benim
en sevdigim derstir.
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. //gi/i derste (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) tahta-
ya kalkmayi severim.

« ilgili dersi (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) kullan-
mami gerektiren bir iste calismak isterim.

« llgili ders (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) ile ilgili
kitap, dergi, makale vb. okumayi severim.

« llgili dersi (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) gerek-
tiren bilmece, bulmaca vb. oyunlari severim.

« ilgili ders (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) icerikli
belgesel vb. film izlemeyi severim.

7. Her bir derse verilen deger
Derse verilen deder indisini olusturmak amaciyla su maddeler kulla-
nilmistir:
« ilgili dersi (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) 6gren-
menin bana gunltk yasamda yardimci olacadini dtstntrim.
 Diger dersleri 6grenmek igin ilgili derse (Turkge, Matematik, Fen
bilimleri, Sosyal Bilgiler) ihtiyacim var.
« Hayatta basarili olmak igin ilgili dersi (Turkge, Matematik, Fen Bilim-
leri, Sosyal Bilgiler) 6grenmek énemlidir.
« lyi bir ise sahip olmak icin ilgili derste (Turkce, Matematik, Fen bi-
limleri, Sosyal Bilgiler) iyi olmam gerekir.
« Daha iyi bir lisede/Universitede okumak igin ilgili derste (Turkge,
Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) iyi olmam gerekir.

8. Her bir derse iliskin 6z-yeterlik algisi
Derse iliskin 6z-yeterlik algisi indisini olusturmak amaciyla su maddeler
kullanilmistir:
« ilgili dersi (Turkge, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) kolay
dgreniyorum.
« llgili dersle (Turkce, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) ilgili
zor sorulari ¢ézebilirim.
« ilgili derste (Turkce, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal Bilgiler) sinif
arkadaglarima goére daha iyiyim.
« Ogretmenim ilgili derste (Turkce, Matematik, Fen bilimleri, Sosyal
Bilgiler) iyi oldugumu soéyler.
Ogretmen Anketinde, Yer Alan Maddelerden Yola
Cikilarak Olusturulan Indisler

1. Mesleki doyum
Mesleki doyum indisini olusturmak amaciyla su maddeler kullaniimistir:
« Bu meslegdi segtigim icin gok memnunum.
« Bu okulda 6gretmen olmaktan mutluyum.
» Meslegim beni heyecanlandirir.
» Meslegim bana ilham verir.
 Yaptigim isten gurur duyarim.
» Meslegime ileriki yillarda da devam etmeyi distntyorum.
« Ogretmenlik mesleginin kutsalligina inanirm.
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2. Mesleki yeterlik algisi
Mesleki yeterlik algisi indisini olusturmak amaciyla égretmenlere “ders
verirken asagdidaki konularda kendinize ne kadar glvenirsiniz?” sorusu
sorulmus ve asagidaki durumlar verilmistir:

« Ogrencilerle etkili iletisim kurabilme

« Ogrencilerin derse ilgisini gekme

« Alanimla ilgili kendimi yeterli bulma

« Egitim 6gretim araglarini etkili kullanabilme

« Ogretim zamanini etkili kullanma

« Dersi 6grenci seviyesine goére anlatma

« Konunun 6zelligine gére uygun yéntem ve teknikleri kullanabilme

3. Mesleki gelisim
Mesleki gelisim indisini olusturmak amaciyla é6gretmenlere son bir yil
icinde asagidaki mesleki gelisim etkinliklerine ne kadar stre katildiklari
sorulmustur:
o Alanimla ilgili konular
 Egitim/ogretim ile ilgili genel konular
« Bilisim teknolojilerinin derslerde kullanilmasi (Etkilesimli tahta kur-
su vb.)
« Ogrencilerin elestirel disinme ve problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesi
« Olgme ve degerlendirme ile ilgili konular
« Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarinin belirlenmesi
« idarecilik/ysneticilikle ilgili konular
« Kisisel gelisimle ilgili konular

Okul Anketinde Yer Alan Maddelerden Yola Cikilarak
Olusturulan Indisler

1. Ogrenci kaynakli sorunlar
Ogrenci kaynakli sorunlar indisini olusturmak amaciyla okul yéneticile-
rine asagidaki durumlarin okuldaki egitim 6gretim igin ne derece sorun
olusturdugu sorulmus ve bu durumlara verilen yanitlardan yararlanil-
migtir:

« Ogrencilerin okula gec gelmesi

« Ogrencilerin okula mazeretsiz devamsizlig

« Ogrencilerin sinifi rahatsiz etme, ders ortamini bozmalari

« Ogrencilerin kopya gekmesi

« Ogrencilerin kifur, kotl séz sdylemeleri

« Ogrencilerin kamu malina zarar vermesi

« Ogrenciler arasinda gérilen hirsizlik olaylari

« Ogrenciler arasinda tehdit veya sézIi taciz (kisa mesaj, e-posta

dahil)

« Ogrencilerin birbirlerine fiziksel olarak zarar vermesi, akran zor-

bahgi

« Ogrencilerin 6gretmen ya da diger calisanlar tehdit etmesi veya

s6zlU tacizde bulunmasi (kisa mesaj, e-posta dahil)
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« Ogrencilerin, 6gretmen ya da diger calisanlara fiziksel olarak za-
rar vermesi
» Ogrencilerde zararli madde kullanimi

2. Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar
Ogrenci kaynakli olmayan sorunlar indisini olusturmak amaciyla da
okul yoéneticilerine asagidaki durumlarin okuldaki egitim 6gretim igin
ne derece sorun olusturdugu sorulmus ve bu durumlara verilen yanit-
lardan yararlanilmigtir:
« Ogretmen sayisindaki yetersizlik, derslerin bos gecmesi
» Cok sik 6gretmen degisikligi
« Ogretim materyallerindeki (ders kitaplari, harita, vb.) kalite ve sayi
bakimindan yetersizlik
» Sarf malzemelerindeki (kagitlar, kalemler, vb. materyaller) sayica
eksiklikler
o Fiziki ortamlarin (okul binalari ve okul bahgesi) yetersizligi ve uy-
gunsuzlugu
o Isitma/sogutma ve aydinlatma sistemlerinin yetersizligi veya ek-
sikligi, alt yapidan kaynaklanan yetersizlikler
« Ogretim ortamlarinin (sinif, laboratuvar. vb.) sayi ve kalite baki-
mindan yetersizligi, siniflarin kalabalik olmasi
« Teknik ve yardimci hizmetlerde ¢alisan personelin sayi ve nitelik
bakimindan yetersizligi
« EQitim ve 6gretimde kullanilan gorsel-isitsel teknolojik kaynaklarin
(etkilesimli tahta, projeksiyon) yetersizligi
« Egitim ve ogretim igin gerekli bilgisayar teknolojilerinin (6grenci
kullanimina agik bilgisayar ve tablet bilgisayarlar) sayi ve nitelik ba-
kimindan yetersizligi
« Engelli 6grenciler igin kaynak eksikligi
« Okulun sehir merkezine olan mesafesi
o Okulun bulundugu gevrenin sosyal yapisi, velilerin sosyal ve kalta-
rel seviyesi

Verilerin Analizi

Ogrenci, 6gretmen ve okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin
Turkge, matematik, fen bilimleri ile sosyal bilgiler testi puanlari Gzerindeki
etkisini incelemek amaciyla veri analizi calismalari yaratilmastar. Grup-
larin ortalamalarinin karsilastirimasina dayal galismalarda t-testi ve
varyans analizi; degiskenler arasindaki iliski ve yordama durumunu be-
lirlemek amaciyla yapilan galismalarda ise Pearson momentler ¢arpimi
korelasyon katsayisi ve ¢oklu dogrusal regresyon analizi kullaniimistir.
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TURKCE
DERSINE
ILISKIN
BULGULAR

Turkce testi icin yeterlik diizeyleri ve bu diizeylere karsilik gelen puanlar Tablo 3.1 'de gérulmektedir.

Tablo 3.1. Turkce Testi Yeterlik Dlzeyleri ve Puan Karsiliklari

Yeterlik Duzeyi Puan Karsiligi
Temelalt 253,39'dan dusilik
Temel 253,39 dahil olmak tzere 367,88’e kadar
Orta 367,88 dahil olmak tizere 486,00'ya kadar
Ortaiistl 486,00 dahil olmak lizere 574,20'ye kadar
ileri 574,20 ve lzeri

Tablo 3.1 incelendiginde, bir 6grencinin Turkce testi icin temel diizeyde yer alabilmesi i¢in en az 253,39
puan almasinin gerektigi gorilmektedir. Bununla birlikte, bir 6grencinin ileri diizeyde yer alabilmesi i¢in
ise en az 574,20 puan almasi gerekmektedir. Ogrencilerin Tiirkce testine ait yeterlik diizeylerine gore
dagilimi Tablo 3.2 ve Sekil 3.1'de goérulmektedir.

Tablo 3.2. Tiirkge Testine Ait Yeterlik Duizeylerine Gére Ogrencilerin Dagihmi

Yeterlik Dizeyi Ogrenci Sayisi Sanhurfa Yizdesi Tarkiye Yuzdesi
Temelalt 5 0,8 3,6
Temel 99 16,6 224
Orta 263 442 44,6
Ortausti 176 29,6 23,0
ileri 52 8,2 6,4
Toplam 595 100 100

|g
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Sekil 3.1. Tirkce Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Dagilimi

442
29,6
8,2
0,8 -
Temalt Temel Orta Ortauist ileri

Tablo 3.2 ve Sekil 3.1 incelendiginde Sanliurfa’da Turkge testi icin 6grencilerin yaklasik % 0,8’ (N=5)
“Temelalti” dizeyde; % 16,6'sI (N=99) “Temel” diizeyde; % 44,2'si (N=263) “Orta” diizeyde; % 29,6’si
(N=176) “Ortaustii” diizeyde ve % 8,2 si (N=52) “ileri” diizeyde oldugu gériilmektedir.

Yukaridaki veriler Tiirkiye geneli veriler ile kargilastirildiginda Sanhurfa’da “Ortaiistii” ve “ileri” diizeydeki
o6grenci yuzdelerinin Turkiye yizdesinden yiiksek oldugu gorilmektedir. “Orta” duzeydeki 6grenci
ylzdesinin ise % 0,4’lUk bir farkla Turkiye ylizdesine ¢ok yakin oldugu gorulirken; “Temelalti” ve “Temel”
duzeydeki 6grenci yuzdelerinin ise Turkiye ylzdesinden dusik oldugu gorilmektedir.

Turkce testine ait yeterlik diizeyleri ve tanimlar Tablo 3.3'te gérulmektedir.

Tablo 3.3. Turkge Testine Ait Yeterlik Dlzeyleri ve Tanimlari

1. Temel Alti Duzey

- Metinde acikca ifade edilmis duygu, distince, hayal ve bilgiyi belirleyebilir.

- Metindeki bilgileri tekrar edebilir.

- Gorsel, sekil ve metinlerde birbirine yakin duygu, disince ya da bilgiler arasinda basit iligkiler
kurabilir (siralama).

- Metinde acikc¢a ifade edilen durumlara dayali “Ne, Nasil, Ni¢in, Ne zaman, Nerede, Kim” gibi sorulara
yanit verebilir.

- Metnin baglamindan hareketle ciimleler arasindaki basit iligkileri belirleyebilir.

2. Temel Diizey

- Gunluk ve yaygin olarak bilinen bilgileri siralayarak bu bilgiler arasindaki iligskiyi belirleyebilir.
- Bir metin igindeki daginik bilgileri diizenleyebilir.

- Metinde acik bir sekilde ifade edilen konu, ana fikir ve amaci belirleyebilir.

- S0z ve soz gruplarinin anlamini metnin baglamindan hareketle belirleyebilir.

3. Orta Dlzey
- Bircok durumu karsilagtirabilir, durumlar arasi iliski kurabilir, durumlardan ¢ikarimda bulunabilir.

- Metindeki baglamdan hareketle benzer ve farkli durumlari siniflandirabilir.
- Metnin bir béliminden anlam cikarabilir.

E
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- Metin igi bilgilerden yola gikarak metni anlamlandirabilir.

- Metni ayrintilara inmeden genel hatlaryla ifade edebilir.

- Neden-sonug, amagc-sonug iligkilerini bulabilir. Dogrudan anlatimlarda ana fikri ve yardimci fikri
bulabilir.

- Metin tdrlerinin ayrimini yapabilir.

- Metinler arasinda iligki kurabilir, kargilagtirma yapabilir.

- Deyimler, atastzleri, 6zdeyisler gibi s6z ve s6z gruplarini metne gére anlamlandirabilir.

4. Ortaustu Diizey

- Coklu durumlarda (bir durumla ilgili farkli bilgi pargalar) karsilastirma, agiklama yaparak zithklar ve
olumsuzluklardan ¢ikarimda bulunabilir ve sonuca gidebilir.

- Deyimler, atasozleri, 6zdeyisler gibi s6z ve s6z gruplarinin anlamlarini metne gére yorumlayabilir.

- Metni guinlik hayatla iliskilendirebilir.

- Gorsellerle veya metinle verilen hiciv ve niktelerdeki mesaji anlayabilir.

- Neden-sonug, amag-sonug iligkileri kurabilir. Dolayli anlatimlarda ana fikri bulabilir.

- Metin tarlerinin ayrimini yapabilir ve bu turleri karsilastirabilir.

5. ileri Diizey Diizey

- Coklu durumlarda (bir durumla ilgili farkli bilgi pargalar) karsilastirma, agiklama yaparak zitliklar ve
olumsuzluklardan gikarima gidebilir ve sonug olusturabilir.

- Deyimlerin ve kelimelerin anlamlarini metne gdre yorumlayabilir, benzer ve farkli durumlari farkli
sekillerde (tablo, grafik, sekil ...) anlamlandirabilir

(karsilastirma, eslestirme gibi tekniklerle).

- Metni guinlik hayatla iliskilendirerek metindeki problemlere ¢6zim Uretebilir.

- Metin veya metinlerdeki benzerlikleri, farkliliklari, ayrintilari, 6nemsiz detaylari, soyut kavramlari;
bircok kistas ve gérisii g6z 6ninde bulundurarak fark edebilir, degerlendirebilir, analiz edebilir.

- Gorsellerle veya metinle verilen hiciv ve niiktelerdeki mesaji yorumlayabilir.

- Problemlere yaratici ¢ozimler dretebilir.

Tablo 3.4. Turkce Testine Ait Yeterlik Duizeylerine Gore Erkek Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Duzeyi Ogrenci Sayisi Sanhurfa Yizdesi Tarkiye Yuzdesi
Temelalt 3 1,0 5,3
Temel 72 23,2 26,0
Orta 125 40,3 43,8
Ortaustu 85 274 19,9
lleri 25 8,1 5,0
Toplam 310 100 100

e
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Sekil 3.2. Tirkge Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Erkek Ogrencilerin Dagilimi

40,3

27,4

23,2

8,1

Temalt Temel Orta Ortauist ileri

Tablo 3.4 ve Sekil 3.2 incelendiginde Sanhurfa’da Turkge testi icin erkek 6grencilerin yaklasik % 1'i
(N=3) “Temelalti” dizeyde; % 23,2'si (N=72) “Temel” dizeyde; % 40,3'0 (N=125) “Orta” dizeyde; %
27,4'0i (N=85) “Ortaustil” diizeyde ve % 8.1'i (N=25) “ileri” diizeyde oldugu gorilmektedir.

Yukaridaki veriler Tiirkiye geneli veriler ile kargilastirildiginda Sanhurfa’da “Ortaiistii” ve “ileri” diizeydeki
erkek dgrenci yluzdelerinin Turkiye yuzdesinden yiksek oldugu gorilmektedir. “Orta” dizeydeki erkek
ogrenci ylzdesinin % 3,5’lik farkla, “Temel” diizeydeki erkek 6grenci yizdesinin ise % 2,8'lik farkla
Turkiye yuzdesine yakin oldugu; “Temelalti” dizeydeki erkek 6grenci ylzdesinin ise Turkiye
yuzdesinden dustk oldugu gorilmektedir.

Tablo 3.5. Turkge Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz Ogrencilerin Dagihmi

Yeterlik Dizeyi Ogrenci Sayisi Sanlurfa Yuzdesi Turkiye Yuzdesi
Temelalt 2 0,7 1,8
Temel 27 9,5 18,6
Orta 138 48,4 454
Ortaiistu 91 31,9 26,3
ileri 27 9,5 7,9
Toplam 285 100 100
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Sekil 3.3. Tirkge Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz Ogrencilerin Dagilimi

48,4

31,9

0,7

Temalti Temel Orta Ortaust ileri

Tablo 3.5. ve Sekil 3.3. incelendiginde Sanliurfa'da Turkge testi icin kiz 6grencilerin yaklasik % 0,7’si
(N=2) “Temelalt” diizeyde; % 9,5'i (N=27) “Temel” dizeyde; % 48,4’0 (N=138) “Orta” diizeyde; % 31,9'U
(N=91) “Ortaiistil” diizeyde ve % 9.5'i (N=27) “ileri” diizeyde oldugu goriilmektedir.

Yukaridaki veriler Tiirkiye geneli veriler ile karsilastirnildiginda Sanliurfa’da “Orta”, “Ortaiistil” ve “ileri”
duzeydeki kiz 6grenci ylzdelerinin Turkiye ylzdesinden yiksek oldugu goérilmektedir. “Temel”
dizeydeki kiz 6grenci ylzdesi ile “Temelalt’” diizeydeki kiz 6grenci yuzdesinin ise Turkiye yiizdesinden
dustk oldugu gorulmektedir.

istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasina (IBBS) gére balgelerin yeterlik
duzeylerinin Turkce alanindaki dagilimi Sekil 3.4’te gérilmektedir. Istatis-
tiki bélge birimleri siniflandirmasi, bolgesel istatistiklerin ertaya konulmasi
amaciyla Eurostat tarafindan Ulkelerin istatistiki birimlere aynldid bir si-
niflandirmadir (Eurostat, 2011). Bu siniflandirma icinde yer alan birimlerin
kendi icinde belli dediskenler bakimindan homojen cldudgu distnudlmek-
tedir.
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Sekil 3.4. IBBS'ye Gére Bélgelerin Tirkce Alanindaki Yeterlik Dizeylerinin Dagilimi

Sekil 3.5. Okul Turline Gore Okullarin Turkge Alanindaki Yeterlik Duzeylerinin Dagihimi

Ortaokul V-_I I I I I | I I I v-

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Temellti = Temel = Orta Ortaustu m ileri

Sekil 3.5. incelendiginde “ileri” diizeyde en yiiksek Ozel okullar, en diisiik imam Hatip ortaokullari;
“Ortaiistil” ve “Orta” diizeyde en yiiksek imam Hatip ortaokullari, en diisiik 6zel okullar; “Temel” diizeyde
dzel okul 6grencisi bulunmazken; Ortaokul ve imam Hatip ortaokullarinda bu yiizdelerin birbirine ¢ok
yakin oldugu; “Temelalti” diizeyde imam Hatip ortaokulu 6grencisi bulunmazken, bu diizeyde en yiiksek
6zel okullarin oldugu gdrulmektedir.

[
(o)



| [ZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

| AKADEMIK BECERILERII

3.1.1. Turkce Basarisini Etkileyen Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin Tiirkce testindeki bagarilarinin 6grenci anketinde yer alan degiskenlere gore nasil
degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler tzerinde analiz ¢alismalari yuratilmis ve elde edilen
bulgular raporlastiriimistir.

3.1.1.1 Anne Egitim Duzeyi

Anne egditim duzeyine goére o6grencilerin Tirk¢e puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.6’da
verilmistir.

Tablo 3.6. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Turkce Testi Puanlarina Ait Betimsel

istatistikler
Sanhurfa Tlrkiye

Anne Egitim Diizeyi N % X N % X

Okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk 253 47,2 4421 3493 11,5 454,5
ilkokul mezunu 191 356 460,3 13205 43,6 4915
Ortaokul mezunu 60 111 459,8 6025 19,9 498,7
Lise mezunu 27 5,0 496,0 4723 15,6 535,6
On lisans mezunu 1 0,01 547,7 381 1,3 560,6
Lisans mezunu 3 0,05 497.,4 1477 49 573,9
Yiksek lisans mezunu - - - 216 0,7 560,2
Doktora mezunu 1 0,01 253,0 56 0,2 581,2
Bilmiyorum - - - 684 2,3 452.0
Toplam 536 100 451,8 30260 100 500,2

Tablo 3.6.'ya gore, Sanhurfa’da Turkce testine iliskin 6grenci ortalamalarinin, égrencilerin anne egitim
diizeyine gore incelendiginde en diistik puan ortalamasinin anne egitim diizeyi “Okula hig gitmedi ya da
ilkokul terk” oldugu (N=253, X=442,1) goriilmektedir. Yapilan analizlerde (p=0,007<0,05) 6grencilerin
Turkce testine iliskin ortalama puanlarinin anne egitim dizeyine bagl olarak anlamh bir bicimde
farkhlastigi bulunmustur. Ancak oOrneklemin gruplara dengeli dagilamamasindan 6tlrl Post-Hoc
analizleri yapilamamis ve hangi gruplar arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilememistir.

3.1.1.2 Sosyoekonomik Diuzey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Tiirkge testi puanlari arasinda anlaml bir iliski olup olmadigini
belirlemek icin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.7.'de g&sterilmistir.

Tablo 3.7. Ogrencilerin Sosyoekonomik Duizeyleri ile Tiirkge Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Sosyoekonomik Dlzey N r
Sanliurfa 381 ,234
Turkiye 23894 ,370
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Tablo 3.7. incelendiginde; Sanhurfa’da dégrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Turkge testi puanlari
arasinda anlamh, dasik dizeyde ve pozitif yonlu bir iliski vardir. Bir baska deyisle, 6gdrencilerin
sosyoekonomik duizeyleri yikseldikge Tlrkge puanlarinin da yikseldidi ileri strtlebilir.

3.1.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gore 6grencilerin Turkge puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.8'.de
verilmistir.

Tablo 3.8. Egitim Hedefi Degiskenine Gore Ogrencilerin Tlrkce Testi Puanlarina Ait Betimsel

istatistikler
Sanhurfa Tlrkiye
Egitim Hedefi N % X N % X
Liseyi Bitirmek 81 47,2 377,9 3446 11,3 409,6
Yuksekokulu bitirmek 23 35,6 388,3 1542 5,0 457,8
Universiteyi bitirmek 316 11,1 455,6 17421 56,9 498,9
Yiksek lisans ya da doktora yapmak 145 5,0 496,9 8181 26,7 549,8
Toplam 565 100 452,38 30590 100 500,4

Turkge testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine gore incelendiginde ilimizde
en yiksek puan ortalamasinin egitim hedefi “Yiiksek lisans ya da doktora yapmak” olan dgrencilere ait
oldugu (X=496,9), en az puan ortalamasinin ise egitim hedefi “Liseyi bitirmek” olan 6grencilere ait
oldugu (X=377,9) gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin Tirkge testi puanlarinin egitim hedefine
goOre anlamh bir sekilde farklihk gosterdigi belirlenmistir.

Bu veriler 1s1ginda Sanliurfa’da egitim hedefi yuksek olan 6drencilerin ortalama Turkce testi puanlarinin
da yiksek oldugu sonucuna ulasiimistir.

3.1.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gore 6grencilerin Tilrkce puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.9.'da
verilmigtir.

Tablo 3.9. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Tiirkge Testi
Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye

Kitap Sayisi N % X N % X

0 — 5 Kitap 103 19,6 408,8 3522 12,2 446,2
6 — 15 Kitap 220 41,9 441.,5 9021 31,2 475,6
16 — 50 Kitap 109 20,8 468,0 8210 28,4 511,4
51 — 80 Kitap 40 7,6 502,2 3755 13,0 528,4
81 ve Uzeri Kitap 53 10,1 483,3 4448 154 547,2
Toplam 525 100 4495 28956 100 500,0

e
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Turkge testine iliskin dgrenci ortalamalari, dgrencilerin evinde bulunan kitap sayisina gore
incelendiginde, en yiksek puan ortalamasinin evlerinde “51-80 arasinda” kitap olan dgrencilere ait
oldugu (X=502,2), en diisiik puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait oldugu
(X=408,8) gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin Tiirkce testi puanlarinin evdeki kitap sayisina
goOre anlamh bir sekilde farklihk gdsterdigi belirlenmistir.

3.1.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna gore 6grencilerin Tirkge puanlarina ait
betimsel istatistikler Tablo 3.10°da verilmigtir.

Tablo 3.10. DYK’ya Katilma Durumuna Gére Ogrencilerin Tiirkce Testi Puanlarina Ait Betimsel

istatistikler
Sanlurfa Turkiye

Destekleme ve Yetistirme Kursu N % X N % e
Katilim Durumu

Katilmadim 240 40,9 419,1 11981 36,8 488,4
Yalnizca 1. D6nem Katildim 71 12,1 4525 3883 11,9 488,2
Yalnizca 2. D6nem Katildim 41 7,0 486,8 2327 7,1 4942
Her Iki Dénem Katildim 235 40 479,5 14402 442 514,1
Toplam 587 100 4525 32593 100 500,6

Sanliurfa’da 6grencilerin %40,9'u Turkce dersinden kurslara katilmadigini belirtirken, %40" her iki
donemde de katildigini belirtmistir. Turkge testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6égrencilerin DYK'’ya
katilma durumuna gore incelendiginde, en yiuksek puan ortalamasinin her iki donemde de kurslara
katihmi olan 6grencilere ait oldugu (X=479,5) en diisiik ortalamanin ise hig katiimadigini (X=419,1) ifade
eden 6grencilere ait oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin Turkge testi puanlarinin DYK'ya
katilma durumuna goére anlamh bir sekilde farklik gosterdigi belirlenmistir.

3.1.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin Tiirkge testi puanlari ile okula yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla
yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.11'de verilmigtir.

Tablo 3.11. Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlari ile Tiirkce Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Turkce Basari Puanlarn Okula Yonelik Tutum
Sanliurfa ,087
Turkiye ,023

Tablo 3.11 incelendiginde, Sanhurfa’da dgrencilerin Tirkce esti puanlarn ile okula ydnelik tutumlar
arasinda 0,087 ile cok dusuk ve pozitif yonli bir iliski oldugu gorilmektedir. Bagka bir ifade ile
ogrencilerin okula yonelik tutumlar arttikga (pozitife yaklastikca) Tirkce basari puanlarinin digik
miktarda da olsa arttigi yorumu yapilabilir.

e
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3.1.1.7 Aile ligisi ve Baskisi

Ogrencilerin Tiirkce testi puanlari ile ailelerin gosterdikleriilgi ve aile baskisi arasindaki iliskiyi belirlemek
amaclyla gerceklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.12'de gortlmektedir.

Tablo 3.12. Turkce Puanlariile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Turkce Basari Puani Sanliurfa Turkiye
Aile ilgisi ,052 124
Aile Baskisi -,049 -1,113

Sanhurfa’da 6grencilerin Turkcge testi puanlari ile aile ilgisi arasinda diistik dizeyde, pozitif yénde ancak
aile baskisi ile arasinda negatif yonde anlaml bir iligki oldugu gortlmektedir. Bir baska deyisle, aile ilgisi
arttikca 6grencilerin Turkce puanlarinin az da olsa yiukselme egilimi gosterdigi, aile baskisi arttik¢a ise
o6grencilerin Turkce az da olsa disme egilimi gosterdigi goriilmektedir.

3.1.1.8 Akran Zorbahigina Maruz Kalma Durumu (indisi)

Ogrencilerin Tiirkge puanlari ile akran zorbalidina maruz kalma durumlari arasindaki iligkiyi belirlemek
amaclyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuclar Tablo 3.13’te gortlmektedir.

Tablo 3.13. Turkge Puanlariile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Akran Zorbalgi Matematik Basari Puanlari
Sanlurfa -,160
Turkiye ,121

Sanliurfa’da 6grencilerin Turkce testi puanlar ile akran zorbaligina maruz kalma durumlarn arasinda
dustk duzeyde, negatif yonde anlamli bir iligki belirlenmistir. Bir baska ifade ile Tlrkce testi puanlari
yuksek olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin dusttgu ileri strtlebilir.

3.1.1.9 Ogrenci Goruslerine Gore Ogretmenlerin Odev Verme Sikhigi ve Ogrencilerin Odevler icin
Harcadiklari Stre

Ogrenci goruslerine gore Turkge 6gretmenlerinin 6dev verme sikhgina iliskin betimsel istatistikler Tablo
3.14'te gorilmektedir.

e
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Tablo 3.14. Tiirkce Ogretmenlerinin Odev Verme Sikhgina iliskin Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
N % N %
Hic 55 9,1 3165 9,1
Haftada 1 ya da 2 kez 374 61,2 19253 55,4
Haftada 3 ya da daha fazla 117 19,1 7829 225
Belitmemis 65 10,6 4525 13,0
Toplam 611 100 34772 100

Sanliurfa’da égrenciler en yiksek oranla (%61,2) Turkce 6gretmenlerinin haftada 1 ya da 2 kez ¢dev
verdiklerini belirtmigtir. Turkce o6gretmenlerinin, haftada 3 ya da daha fazla 6dev verdigini belirten
dgrenci orani %19,1'dur. Ogrencilerin %10,6’'sinin 6dev verme sikligina iligkin verilere ulagilamamistir.
Bu veriler Tiirkiye verileri ile kargilastiginda oranlarin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
Turkge Odevlerini yapmak icin haftalik harcadiklari siireye gore Tirkge puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.15'te verilmigtir.

Tablo 3.15. Ogrencilerin Turkce Odevleri icin Harcadiklari Siireye Gore Tiirkge Testi Puanlarina
Ait Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
N % X N % X
15 dakika ya da daha az 153 25,0 448,5 8997 25,9 490,1
16-30 dakika 200 32,7 466,6 11920 34,3 506,4
31-60 dakika 152 249 4485 7627 21,9 503,0
61-90 dakika 37 6,1 438,7 1794 5,2 499,5
90 dakikadan fazla 24 3,9 428,6 1367 3,9 493,6
Belitmemig 45 7,4 - 13067 8,8 501,9
Toplam 611 100 458,8 34772 100 500,2

Sanlurfa’da 6grencilerin %82,6’s1 6devleri igin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir. Ogrenciler en
yuksek oranla (%32,7) Turkce ddevierine 16-30 dakika harcadiklarini belirtmistir. %25'i 15 dakika ya da
daha az, %24,9'u 31-60 dakika arasinda, %6,1’i 61-90 dakika arasinda, %3,9'u ise 90 dakikadan fazla
zaman ayirdigini belirtmistir. Ogrencilerin %7,4’iniin 6dev yapmak icin harcadiklari sireye iligkin
verilere ulasilamamistir. En yiuksek puan ortalamasinin Tirk¢e ddevini yapmak icin “16-30 dakika”
harcayan 6grencilere ait oldugu (X=466,6), en diisiik ortalamanin ise Turkce 6devini yapmak icin “61-
90 dakika” siire harcayan (X=490,12) 6grencilere ait oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 6dev yapmak
icin ¢cok fazla sure harcamalarinin Turkge puanlarinda tutarll bir bicimde anlamli bir degisime yol
acmadigi gorulmektedir.
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3.1.1.10 Tiirkce Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Derse lliskin Oz-Yeterlik

Ogrencilerin Tiirkge puanlari ile Turkge dersine verdikleri deger, Tirkce dersinden hoglanma ve Tiirkce
dersine iliskin 6z-yeterlik algilari arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla yapilan analizler neticesinde elde
edilen sonugclar Tablo 3.16’da gorulmektedir.

Tablo 3.16. Turkce Puanlariile Tirkce Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Tirkce Oz-
Yeterlik Algisi Arasindaki Korelasyonlar

Turkce dersine verilen Turkce dersinden Turkce dersine iliskin
deger hoslanma Oz-yeterlik
Sanliurfa ,15 ,06 21
Turkiye ,07 ,04 21

Tablo 3.16 incelendiginde, Sanliurfa’da 6égrencilerin Tirkge basari puanlarinin ti¢ degisken (6grencilerin
Turkce dersine verdikleri deger, Turkgce dersinden hoglanma durumlari ve Tirkce dersine iliskin 6z-
yeterlik algilar) ile de pozitif yénde anlamh bir iliski gosterdigi gorilmektedir. Bir baska deyisle,
ogrencilerin Turkcge dersine verdikleri deger, Turkce dersinden hoslanma durumlan ve Tirkce dersine
iliskin 6z-yeterlik algilari arttikca 6grencilerin Turkce basari puanlarinin az da olsa artma egilimi
gosterdigi savunulabilir. Buna ek olarak, 6grencilerin Turkge dersine iliskin 6z-yeterlik algilarinin; Turkge
basarilarini etkileme bakimindan Turkge dersine verdikleri degerden ve Turkge dersinden hoslanma
durumlarindan 6nce geldigi ileri strtilebilir.

3.1.2 Turkce Basarisini Etkileyen Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Tiirkge testindeki bagarilari tizerindeki etkisini
incelemek amaciyla ilgili degiskenler lizerinde analiz ¢calismalari yuritilmis ve elde edilen bulgular
raporlastirilmistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler eslestiriimis ve
o6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene ait ortalama bir
puan olusturulmustur.

3.1.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Sanliurfa’da dgretmenlerin egitim dizeyine goére 6grencilerin Tirkce testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.17'de verilmistir.

Tablo 3.17. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Turkge Testi Puanlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Sanlurfa Turkiye
Ogretmenlerin Egitim Duzeyi N % X N % X
On lisans 2 2,1 4428 46 3,5 511,0
Lisans 88 93,6 452,6 1279 96,4 498,2
Yuksek Lisans 4 4,3 455,7 48 3,6 492,2
Toplam 94 100 452,6 1373 100,0 498,4

Sanhurfa’da Tirkce 6gretmenlerinin tamamlamis olduklari egitim diizeyine gore 6grencilerin Tirkge testi
puanlari incelendiginde Yiksek Lisans mezunu olan dgretmenlerin égrencilerinin ortalama puanlarinin
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(X=455,7) egitim diizeyi Lisans (X=452,6) ve On Lisans (X=442,8) olan 6gretmenlerin 6grencilerine gore
daha yiiksek oldugu gorilmektedir. Ancak puanlar arasindaki bu fark istatistiksel agidan anlamli degildir.

3.1.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siresi ve Mevcut Okulda Caligma Siresi

Sanliurfa’da Ogretmenlerin genel calisma sureleri (kidemleri) ve mevcut okulda galigma sureleri ile
ogrencilerin Turkce testi puanlar arasindaki iliskileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.18'de gorilmektedir.

Tablo 3.18. Ogrencilerin Tirkge Testi Puanlariile Ogretmenlerin Genel Caligma Siiresi ve
Mevcut Okulda Caligma Stiresi Arasindaki Korelasyonlar

Tirkee basan puanlar Ogretmenlerin Genel Ogretmenlerin Mevcut
& sar p Calisma Suresi Okulda Calisma Suresi

Sanliurfa ,290 -,104

Tirkiye 23 13

Tablo 3.18’e gore, Sanliurfa’da 6grencilerin Tirkge testi puanlari ile 6gretmenlerin genel ¢alisma siiresi
arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ancak 6gretmenlerin mevcut okuldaki calisma
sureleri ile Turkce testi puanlari arasinda negatif yonde ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Baska bir
deyisle Tirkce dgretmenlerinin mevcut okulda calisma sureleri arttikca Turkge testi puanlarinin digsme
egilimi gosterdigi sdylenebilir.

3.1.2.3 Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Birlikte Ele Alinmasi

Sanhurfa’da 6gretmenlerin egitim dizeyi ve kideminin (calisma suresi) birlikte, 6grencilerin Turkce
puanlari Gzerindeki ortak etkisini incelemek amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen bulgular
Grafik 3.7'de verilmigtir.

Grafik 3.7. Ogretmenlerin Egitim Diuizeyi ve Kideminin Ogrencilerin Tiirkgce Puanlari Uzerindeki
Ortak Etkisi

Kidem

~—~ & yil ve daha az
~=-B6-15 yil arasi
525,00 - 16-25 yil arasi

500,00

475,00 /
- /\

425,00

On lisans Lisans Yiuksek lisans
En son egitim dldzeyi
Sekil 3.7 incelendiginde, lisans mezunu 16-25 yil hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin égrencilerinin en
yuksek puana sahip oldugu gorilirken, yiuksek lisans mezunu 5 yil ve daha az hizmet slresine sahip
ogretmenlerin dgrencilerinin ise en dusiik puana sahip oldugu goérilmektedir.
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3.1.2.4 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim Durumlari

Turkce 6gdretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katihm durumlarina iliskin betimsel istatistikler
Tablo 3.19'da verilmistir.

| [ZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Sanliurfa Hig 1-2 Giin 3-4 Gin 5 Gun- Uzeri
Mesleki Geligsim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim
Alanimla ilgili konular 13 65 5 25 1 5 1 5
E Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 10 45,5 6 27,3 4 18,2 2 9,1
E Bilisim teknolojilerinin derslerde
2 kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 7 30,4 6 26,1 2 8,7 8 34,8
=2 W)
= Ogrencilerin elestirel disiinme ve
§ problem ¢cdzme becerilerinin 17 77,3 5 22,7 - - - -
gelistiriimesi
- Olgme ve degerlendirme ile ilgili ) )
konular 18 81,8 2 9,1 1 4,5
Og.rencnerlr? bireysel ihtiyaclarinin 17 73.9 3 13 3 13 i )
belirlenmesi
idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 20 87 3 13 - - - -
Kisisel gelisimle ilgili konular 13 56,5 7 30,4 2 8,7 1 4,3
Turkiye Hic 1-2 Giun 3-4 Gin 5 Gun- Uzeri
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim
Alanimla ilgili konular 715 50,1 325 228 76 5,3 82 5,7

Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 478 335 497 348 133 9,3 147 10,3
Bilisim teknolojilerinin derslerde

kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 580 406 360 25,2 77 54 251 17,6
vb.)

Ogrencilerin elestirel diilsiinme ve

problem ¢c6zme becerilerinin 976 68,4 203 14,2 57 4,0 36 2,5
gelistiriimesi

Olgme ve degerlendirme ile ilgili 903 633 274 192 66 46 34 24
konular

Og'rencnerlr? bireysel ihtiyaclarinin 957 671 223 156 39 27 38 27
belirlenmesi

idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 1129 79,1 76 5,3 15 11 31 2,2
Kigisel gelisimle ilgili konular 734 514 366 256 79 5,5 76 5,3

Turkce 6gretmenlerinin hic katilmadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda “idarecilik/yéneticilikle
ilgili konular” ilgili konular (%87), 1-2 giin sireyle katildiklari etkinliklerin basinda “Kisisel gelisimle ilgili
konular” (%30,4), 3-4 gun sireyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda “Egitim/ 6gretim ile
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ilgili genel konular” (%18,2) (%7,8), 5 gin ve daha fazla sireyle katildiklari etkinliklerin basinda ise
Bilisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.) (%34,8) gelmektedir.

3.1.2.5 Ogretmenlerin Girmig Olduklari Derslere iligkin Gorusgleri

Turkge 6gretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili gérisleri Tablo 3.22'de yer almaktadir.

Tablo 3.22. Tiirkge dgretmenlerinin Girmig Olduklari Derslere iligkin Gorugleri

Kismen

Kesinlikle Kismen Hic
Sanlurfa Katiliyorum Katiliyorum Karasizim Katilmiyorum  Katiimiyorum
Mesleki Geligim Etkinliklerine N o N o N o N o N o
Katilim 0 0 ? 0 0
Ders yukim cok fazla 3 13 2 8,7 1 4,3 3 13 14 609
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 18 78,3 5 21,7 - - - - - -
Derse hazirlanmak igin yeterli 12 522 7 304 3 13 i i 1 43
Zamanim var ' ' '
Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin 5 217 7 304 5 87 7 304 2 87
yeterli zamanim var ! ' ' ' '
Ders Programindaki degisikliklere 11 478 9 391 1 43 1 43 1 43
ayak uydurabiliyorum ' ' ' ' '
COEAE B @10 5 37T 10 435 3 13 1 43 3 13 6 261
bulunmaktadir ' ' '

Kesinlikle Kismen Kismen Hig
Tarkiye Katilyorum Katilyorum Karasizim Katilmiyorum Katilmiyorum
'\K/laetsnlﬁ':]“ Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N % N %
Ders yiikim ¢ok fazla 170 13 334 26 137 11 210 16 433 34
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 943 734 290 22,6 25 1,9 24 1,9 3 ,2
Derse hazirlanmak igin yeterli 208 55 201 31 93 7 68 6 14 1
zamanim var
Ogrer_10|lerle bire bir ilgilenmek icin 361 28 469 36 165 13 180 14 115 9
yeterli zamanim var
Ders Programindaki degisikliklere 753 59 386 30 82 6 51 4 14 1
ayak uydurabiliyorum
CosiEzla eEne el I 1l 330 26 396 31 147 11 206 16 210 16

bulunmaktadir

Tablo 3.22 incelendiginde, "Ders yukim cok fazla" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 5
(%21,7) 6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 17 (%73,9) 6gretmen
bulunmaktadir. "Ders dncesi hazirlik yaparim" ifadesine bitin sosyal bilgiler 6gretmenleri katiliyorken,
"Derse hazirlanmak igin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 19 (%82,6)
o6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan (%4,3) 6gretmen vardir. Bu
durumda o6gretmenlerin buyuk bir kisminin derse hazirlanmak igin yeterince zamanlarinin oldugu

savunulabilir.

"Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
12 (%52,1) 6gretmen varken, bu gérise kismen katilmayan ya da hi¢ katilmayan 9 (%39,1) 6gretmen
vardir. Ogretmenlerin yaklasik yarisi 6grencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamaninin oldugunu
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dustinmektedir. "Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum" ifadesine kismen katilan ve
kesinlikle katilan 19 (%86,9) 6gretmen bulunurken, bu gérise kismen katilmayan ve hi¢ katiimayan 2
(%8,6) 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin biiyik bir kisminin ders programindaki degisikliklere
ayak uydurabildigi gorulmektedir. "Cok fazla ders digi yukim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 13 (%56,5) 6dretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 9 (%39,1)
6gretmen bulunmaktadir.

Turkce 6gretmenlerinin vermis olduklar ddevlerle ilgili 6grencilere geri bildiimde bulunma durumlarina
iliskin gorusleri Tablo 3.24'te yer almaktadir.

Tablo 3.24. Tiirkge Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle ilgili Ogrencilere Geri
Bildirimde Bulunma Durumlari

Sanhurfa Tarkiye
Her zaman ya Hic ya da Her zaman Hic ya da
da hemen Bazen  neredeys Yadahemen Bazen neredeyse
hemen her e hemen her ; o
Zzaman . hlg Zzaman hlg

N % N % N % N % N % N %

Odevleri kontrol ederim ve

ogrencilere geri bildirimde 24 96 1 4 - - 1078 82 220 17 20 1
bulunurum

Ogrencilerin odeverini 2 8 10 40 13 52 265 20 502 38 552 42
kendilerine kontrol ettiririm

Odevleri sinifta tartigirim 16 64 8 32 1 4 709 54 568 43 44 3
Odevieri 6grencilerin ders

notlarina katki saglayacak 16 66,7 6 25 2 83 752 57 495 37 72 6
sekilde kullanirm

Ogrencilerin ddevierini

baska bir 6grenciye kontrol 1 4 8 32 16 64 221 17 484 36 618 47

ettiririm

Tablo 3.24 incelendiginde, Tirkce 6gretmenlerinin hepsinin her zaman ya da bazen ddevleri kontrol
ettigi ve 6grencilere geri bildiimde bulundugu yine hemen hepsinin (%96) 6devleri sinifta tartistigi
g6zlenmektedir. Ayrica ¢cok buyuk bir kisminin (%91,7) ev 6devlerini her zaman ya da bazen égrencilerin
notlarina katki saglayacak sekilde kullandigi gorulmektedir. Tiurkce dgretmenlerinin yaklagik yarisi
(%48) 6grencilerin ddevlerini kendilerine kontrol ettirdiklerini ifade ederken 6grencilerin 6devlerini bagka
bir dgrenciye kontrol ettirdiklerini ifade eden dgretmenlerde oran %36 olarak gézlenmektedir.

3.1.3 Tiirkce Basarisini Etkileyen Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Turkce basarilar tzerindeki etkisini incelemek
amaciyla ilgili degiskenler Uzerinde analiz calismalarn yurltilmis ve elde edilen bilgiler
raporlastiriimistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda egitim géren dgrenciler eslestiriimis ve
odgrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.1.3.1 Okul Tari
Okul tirtine gore, Turkce testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.25'te verilmistir.
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Tablo 3.25 Okul Turiine Goére Ortalama Tlrkce Testi Puanlari

Sanlurfa Turkiye
Okul Tar N % X N % X
Genel Ortaokul 19 90,5 453,36 933 86 496,3
imam Hatip Ortaokulu 2 9,5 434,80 119 11 4994
Yatih Bolge Ortaokulu - - - 37 3 471,6
Toplam 21 100 451,59 1089 100,0 495,8

Turkce testine iligkin okul ortalamalari, okul tlrine goére incelendiginde en yiksek puan
ortalamasinin genel ortaokullara ait oldugu (X=453,36), imam hatip ortaokullarinin (x=434,80) ise
ikinci sirada yer aldig1 goriinmektedir.

Bu sonuca gore, okullarin Turkce testine iliskin ortalama puanlari okul tiriine bagh olarak anlamli
bir bicimde degismektedir.

Turkiye geneli tabloya bakildiginda ise, en yiiksek puan ortalamasinin imam Hatip Ortaokulu’nda
(¥=499,4) oldugu, en dusiik ortalamanin ise Yatili Bolge Okulu'nda (X=471,6) oldugu gdzlenmistir.

3.1.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu
Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna gore, Turkge testine iliskin okul ortalamalari Tablo
3.26' da verilmistir.

Tablo 3.26. Sekizinci Sinif Ortalama sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Turkge Puanlari

Sanhurfa Tarkiye
8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X N % X
25'ten az 6 28,6 434,19 356 28 494,3
25-30 arasi 10 47,6 434,80 623 49 4944
31-40 arasi 3 14,3 458,59 227 18 489,6
41 ve daha fazla 2 9,5 462,15 71 6 492,0
Toplam 21 100 451,59 1277 100 4934

Okullara ait ortalama Turkge testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna gére incelendiginde
en yuksek puan ortalamasinin, ortalama sinif mevcudunun 41 ve Uzerinde olan okullarda oldugu
(¥x=462,15), bu okullar sinif mevcudu ortalama olarak 31-40 arasi degisen okullarin takip ettigi
(X=458,59) goriilirken, daha sonra sinif mevcudu 25-30 arasi okullar gelirken (X=434,80) en son sirada
ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan okullar (x=434,19) yer almaktadir. Elde edilen sonuclar bu
farklihgin istatistiksel agidan anlamh bir farklilik oldugunu ortaya koymaktadir.

3.1.3.3 Okulda Kitiphane Olup Olmama Durumu

Okulda kuttiphane olup olmama durumuna iliskin calismada ele alinan toplam 15 okulun %53,3'Uinde
kitiphane bulunurken, %46,7'unda kitiiphane bulunmamaktadir. Okullarin kitiphaneye sahip olup
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olmama durumlarina gore, okullarin ortalama Turkce testi puanlari Tablo 3.27'de verilmigtir.

Tablo 3.27 Okullarin Kiatiphaneye Sahip Olup Olmama Durumlarina Gore
Ortalama Turkce Testi Puanlari

Sanhurfa Tarkiye
Okulunuzda Kutiiphane Var mi? N % X N % X
Hayir 8 42,1 450,51 351 29 494,03
Evet 11 57,9 443,16 860 71 494,16
Toplam 19 100 446,25 1211 100 494,12

Turkce testine iliskin okul ortalamalari, okullarda kitiphane bulunup bulunmama durumuna gére
incelendiginde okul kitiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (x=443,16), bulunmayan okullarin
ortalamasindan (X=450,51 daha disiik oldugu goriilmektedir. Ayrica gruplar arasi farklilik istatistiksel
acidan anlamh bir farklilik olusturmaktadir.

Tlrkiye geneli sonuglar incelendiginde okul kiitiiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (X=494,16),
bulunmayan okullarin ortalamasindan (X=494,03) oldugu, Sanliurfa geneli sonuglar ile farklilik gésterdigi
go6rilmektedir.

3.1.3.3 Okulun Bulundugu Yer

Okulun bulundugu yere gore, okullarin ortalama Tirkge testi puanlar Tablo 3.28'de verilmistir.

Tablo 3.28. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Goére
Okullarin Ortalama Turkce Puanlari

Sanhurfa Tlrkiye
Okulun Bulundugu Yer N % X N % X
Sehir merkezi 9 42,9 446,60 710 55,5 492.6
Biyluk sehir - Merkez ilce 1 4.8 506,93 84 6,6 499,0
Sehrin diginda mahalle 4 19 468,20 155 12,0 4997
Kasaba, koy vb. 7 33,3 440,63 331 25,9 491,3
Toplam 21 100 451,59 1280 100,0 4935

Turkge testine ait okul ortalamalarinin yerlesim birimlerine gére durumu incelendiginde, en yiiksek puan
ortalamasinin “Blyiik sehir - Merkez ilgcelerde” bulunan okullara ait oldugu (X=506,93) en disuk
ortalamanin ise “Kasaba, kdy vb.” bulunan okullara ait oldugu (x=440,63) gorilmektedir. Bulgular,
Turkge testi okul ortalamalarinin yerlesim birimine goére anlamli bir farklilik goésterdigini ortaya
koymaktadir.

Turkiye geneli sonuclara bakildiginda da benzer sonuclarin elde edildigi gorulmastur.
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3.1.3.4 Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sayisi ve Okul Buyuklugu

Ogrencilerin Turkge testi puanlar ile “8.siniftaki toplam 6grenci sayisi” ve “okuldaki toplam 6grenci
sayis1” arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 3.29'da verilmigtir.

Tablo 3.29. Ogrencilerin Tirkce Testi Puanlari ile “8. Simiftaki Toplam Ogrenci
Sayist” ve “Okuldaki Toplam Ogrenci Sayis1” arasindaki Korelasyon

Tiirkce basari puanlart 8.Siniftaki Toplam Okuldaki Toplam
& sar p Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Sanliurfa 25 -,24

Turkiye 17 ,16

Tablo 3.29 incelendiginde, 6grencilerin Turkce basari puanlarinin 8.siniftaki toplam 6grenci sayisi ile
pozitif yonde ve disik dizeyde, okuldaki toplam 6grenci sayisi ile ise negatif yonde ve disik diizeyde
bir iligki oldugu gortlmektedir.
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MATEMATIK
DERSINE

ILISKIN

BULGULAR

Matematik testi icin yeterlik dlzeyleri ve bu duzeylere karsilik gelen puan-

lar Table 3.31'de gérulmektedir.

Tablo 3.31. Matematik Testi Yeterlik DlUzeyleri ve Puan Karsiliklar

Yeterlik Dilizeyl

Puan Karsihg

Temelalt
femel
Orta
Ortatsti

leri

351,10'dan dastik

351,10 dahil olmak tizere 451,00'a kadar

451,00 dahil olmak Gzere 557,80'e kadar

557,80 dahil olmak lizere 625,54’e kadar

625,64 ve Uzeri

Tablo 3.31 incelendiginde, bir &grencinin matematikte temel dlizeyde yer
alabilmesi icin en az 351,10 puan almasinin gerektigi gérllmektedir. Bu-
nunla birlikte, bir égrencinin ileri duzeyde yer alabilmesi icin ise en az
625,54 puan almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin matematik testine ait yeterlik diizeylerine gére da§ilimi Tablo
3.32 ve Sekil 3.8'de gérilmektedir.

Tablo 3.32. Matematik Testine Ait Yeterlik Dizeylerine Gére Ogrencilerin

Dagilimi
Tarkiye

Yeterlik Diizeyi : - o : - . - L .

Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Saysi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 31 5,2 9148 26,4
Temel 267 449 1632 33,6
Orta 226 38,0 9956 28,7
Ortatistu 60 10,1 2856 8,2
ileri 11 1,8 1066 3,1
Toplam 592 100 34658 100
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Sekil 3.9. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Dagilimi

300

200

100

/7
0 o
Temelalt Temel Orta Qrtadstl lleri

Sekil 3.9 incelendiginde Sanliurfa geneli en yuksek dgrenci ylizdesi “Temel(%45,1)” yeterlilik duzeyi,
en dusik 6grenci yuzdesi “ileri(%1,9)” yeterlilik diizeyindeyken, Turkiye genelinde en yiiksek 6grenci
yuzdesinin “Temel(%33,6)” yeterlilik diizeyi, en diisik dgrenci yiizdesinin ise ‘ileri(%3,2)” yeterlilik
dizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Matematik testine ait yeterlik diizeyleri ve tanimlari Tablo 3.33'te gorulmektedir.

Tablo 3.33 Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeyleri ve Tamimlari

DUZEYLER | ACIKLAMA BECERILER Becerinin Icerigi
Tanimlar, ferimleri, birimleari,
geometrik dzellikleri, semboller],
formiilleri, geometrik cisimlerin
Ty gosterimlerini, ternel dzelliklerini ve
temel islemleri yapmayi gerektiren
Hatir] -
Ele alinan konuda | MEHTAMS kurallart hatirlayabilir.
bilinmesi gereken
en femel bilgi Geametrik cisimler], acinimlar ve
ve becerileri gdsterimleri fanyakbilir,
k r. Bunl
1 TEMELALT h{;ESt}%rerfcr?n?r: Rutin islem Temel algeritma, formiil, islem ve
DUZEY TR iR yapma aligildik kurallaria islem yapabilir.
bekledigimiz Varllah
!ccvromsc:! vy Yénergedeki Agik durumlara yénelik dogrudan
|-'§|E”"'5_E| b'_'?:” ve bilgiyi verilen yGnergelere goére bilgiyi
becerilerdir. kullanma/ kullanakilir.
yurtme
Temsildeki | Birtoblo, grofik, say dogrusy
bilgiyi okumna v.b. gésterimde yer alan bilgiyi

okuyabilir.
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2 TEMEL
DUZEY

Degrudan

yani ilk bakista
gartlebilen
muhakeme
gerektirmeyen
belli bir icerikieki
durumlari fark
edebilir ve
yorumlayabilir.
Az zihinsel caba
gerektiren basit
iligkilere yonelik
akil ylritme
kapasifesine
sahiptir ve
sonuclar hakkinda
clkarimlar
yapabillir.

Ozellik veya
kurali anlama

Ternel bir dzelligin veya kuralin
verilen bir durumda gegerli olup
olmadigin ayirt edeblilir ve bu kurali
uygulayabilir.

Verilen matematiksel ifadeleri/
sayilari/nesneleri/gekilleri belli bir
kurala gére siniflayabilir.

Matematiksel

Bir dizi asamali kararlarin
veriimesini iceren agikca
tfammlanmis dért islem sorularini
cozebilir.

Islemleri

Yapma Olast durumlara yonelik basit
hesaplamalar ve basit olasilik
hesaplamalan yapabilir.

o Rufin sézel problemleri bilinen bir
Rutin sézel ¢ézUm yolunu kullanarak ¢ézebilir.
problemleri
gozme Standart temsildekl bilgiyi islemler

vaparak kullanakillir.
Standart
olmayarn Standart olmayan temsildeki bilgiy]
temsildeki okuyabilir,
bilgiyl ockuma
Bir veriyi tablo veya grafige
aktarabilir. Table, gérsel, grafik
veya sekil Uzerinde verilen bilgileri
kullanarak istenilen senuca ulagmak
icin gerekli islemleri ve cikarimlar
Temsiller

arasinda gecis
yapma

yapabilir.

Basit egifsizlikleri ve femel
denklemileri kurabilir, bir problem
durumunu modelleyecek geometrik
sekiller ve diyagramlar olusturabilir,
matematiksel bir iliskiyl ifade etrmek
icin denk femsiller bulabilir.

Siralama
yapma

Verilen sayilar) istenen sekilde
siralayabilir.

)
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islemler ile
kavramlar
arasinda iliski
kurabilir. Basit
durumlari ve
problemler]
cozmek icin temel
matematiksel

Problem
cozme

Problemde gozlime ulasmak igin
uygulanacak isleme veya slirece
karar verebilir;

islemlerle matematiksel kavramlar
arasinda iligki kurabilir;

Birden fazla kavram, standart
olmayan temsildeki bilgi, gésterim
veya kurall bir arada kullanmay,
gerekliren problemleri cozebilir.

Istenen niceligi bulmak igin en
uygun élgme yaklasimin kullanarak

bilgileri en yakin degeri tahmin edebilir.
3 ORTA L{y'gulcy‘obﬂlrler, Tahmin etme Bir problemin iginde verilen
DUZEY O_greng] bu farkh durumlardan istenen
abmyme durumun gergeklesme clasiligini
g hesaplayabilir ve fahmin edebilir,
edebilir. Cézume
ulasmak igin Basit model/ Martematiksel baglarma 5zgu basit
ileri dizeyde Temsil Inga geometrik gekilleri/cisimleri/say
olmayan ancak etme dogrusunu vs. inga edebilir.
zihinse| caba -
Ve muhgkeme ﬁggglseerlle Cebirsel ifade iceren basit denklem
gerektiren islem yapma ve problemleri ¢ozebilir
islemlerl yapar.
Birden fazla fablo, garsel, sekil veya
_ grafikle verilen bilgiler arasindan
lligkilendirme istenilen verileri bulup sonuca
ulasmak icin gerekli islemleri ve
ckarimlar yapakilir.
Islernler ile Strateji Karmasik ve birden fazla islern
kavramiar gerektiren gerekiiren problemleri ¢ézmek
c:m_smdcl : prablemleri icin uygun stratejiyi secebilin,
f:!_er{nlemeglne cbzme karsilagtrabilir ve degerlendirebilir.
iliski kuralilir.
Yapilacak islemin Birden fazla durum iceren, céziim
ana amacl, yolu akil yaritme ve strateji
égrencinin Akil yaratme gerektiren geometri vaya olasilik
dikkatini kavram problemlerinde gerekli islemlert
hakkinda yapabilir,
derinlermesine Kar kd l “nelik
dlglinmeye sevk B del = gncrlg.f “lfuf” Gr,lc.: e
enr | €tmektir. Ogrenci Gsw_mo e'/ medeller ge |g-f|reb_|_[r ve bu
4 ORTAUSTU —— Temsil analiz modellerle ¢aligabilir. Ug boyutiu
DUZEY éererin'zflerf etme ve cisimlerle ilgili birden fozla iglem
gnniiz adehilic kullanma basamag gelrlekiirleln matematiksel
ve kullanabilir. problemiert cozebilr.
Akl yiirdtme ve Kendi eylemlerini (gozim yolu) ve
strateji kullanarak formullestirmelerini yansitabilir,
gerekli islernleri orUntilerin genel terimini bulakilir.
yapar ve ¢bzime
ulasir, Karmasik T (.

durumliara
yonelik modeller
geligtirebilir ve
bu modellerle
calisabilir.

Kendi yorum ve akil ylrttmelerine
bagh olarak elde eftigi ctkarimlar
arasinda iliski kurabilir.

o)
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5 ILERI
DUZEY

Matematiksel
problem
durumlarinda
bilgilerin ve
becerilerin yeni
bir duruma
fransfer
edilmesini,
mantiksal ve
sistematik
digstnmeyi
gerekfirir. Farkl
bilgi kaynaklarmi
ve gasterimlerini
iliskilendirebilir.
Bunlarn esnek bir
sekilde birbirine
déntstirebilir,
Karmaosgik problem

durumiarin
modelleyebilir.
Karmasgik
durumlar igeren
ve ¢dzumu

birka¢ adimda
gergeklesen
problem, olasilik
ve geometri
prablemlerini
ghzer.

Karar verme

Bir sirafe]i veya ¢ézlme yonelik
clusturulan alternatifler arasindan
en uygun/iyi olanina karar verebilir;
Verilen verilere/bilgilere/hikimlere/
kavramlara dayanarak gegerli

bir sonuca varabilir ve bu sonuca
dayali bir gtkarim ortaya koyabilir.

Ust diizey dugtinme ve akil ylrUtme
gerektiren, karmasik durumlar
iceren ve cézUmi birkag adimda
gergeklesen olasiik problemlerinde
dogru ¢ézium yoluna karar vererek
gerekli islemlerin tUmind yopabilir.

Bir ¢dzlmudn, ¢ikarimin veya

Neden stratejinin dogrulugunu ve

gbésterme/ gecerliligini savunmak igin

Dogrulama matematiksel deliller/arglimanlar
dretebilir.

. Genellikle tek cevabl ve fek

Ozglin bir ¢ézlm yolu clmayan,

problemler strateji ve kavramsal bilgilerin

chzme iliskilendiriimesini gerektiren
problemleri gézebilir.

Problem Verilen sembolik, gérsel veya sdzel

olusturma/ ifodeleri istenen ¢zgiin bir problem

kurma durumuna déntstirebilir.

Qr_'.i'”c" F}Ir Yerilen bilgilerden uygun olanlarin

drin/maodel st iestal

2 sentezleyerek dzgun ve gecerli bir

tretme/

sentezlemea

triin veya model ortaya koyabilir

Yeterlik dizeylerine gére erkek égrencilerin dagilimi Tablo 3.34 ve Sekil
3.10’da yer almaktadir.

o1
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Tablo 3.34. Matematik Testine Ait Yeterlik Dizeylerine
Ogrencilerin Dagilimi Gére Erkek Ogrenci Dagilimi

Sanlurfa Tlrkiye
Yeterlik Diizeyi A& f . . B
Og;;g?l Ogrenci Ylzdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yuzdesi

Temelalti 16 52 4978 28,0
Temel 142 45,8 5884 331
Orta 112 36,1 4865 27,4
Ortatistii 34 11,0 1452 8,2
ileri 6 1,9 593 3,3
Toplam 310 100 17772 100

Sekil 3.10. Matematik Testine Ait Yeterlik Duzeylerine
Gore Erkek Ogrenci Dagilimi

100

s0
0 __
Temelalt Temel Orta Ortausta lleri

Tablo 3.34 ve Sekil 3.10 incelendiginde Matematik testi icin Sanliurfa ilindeki erkek 6grencilerin %51'inin
(N=158) temelalti ve temel diizeyde, %36,1'inin (N=112) orta diizeyde, %12,9'unun (N=40) ise ortadsti
ve ileri dizeyde yer aldigi gozlenmektedir.

Tablo 3.64 incelendiginde Sanhurfa geneli en yiksek erkek 6grenci yiizdesi “Temel (%45,8)” yeterlilik
diizeyi, en disiik 6grenci yiizdesi “ileri(%1,9)” yeterlilik diizeyindeyken, Tirkiye genelinde en yiiksek
erkek 6grenci ylizdesinin “Temel(%33,1)” yeterlilik diizeyi, en diisiik 6grenci yiizdesinin ise ‘ileri(%3,3)”
yeterlilik diizeyinde oldugu tespit edilmigtir.

ol
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Yeterlik diizeylerine gore kiz 6grencilerin dagilimi ise Tablo 3.35 ve Sekil 3.11'de yer almaktadir.

Tablo 3.35. Matematik Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz Ogrencilerin Dagilimi

Sanhurfa Tlrkiye
Yeterlik Diizeyi ols i . . .
OSg;;r;? Ogrenci Yuzdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yuzdesi
Temelaltl 15 5,3 4170 24,7
Temel 125 43,9 5748 34,0
Orta 114 40,0 5091 30,1
Ortaiistii 26 9,1 1404 8,3
ileri > 1.8 413 28
Toplam 285 100 16886 100
Tablo 3.11 Matematik Testine Ait Yeterlik Dlzeylerine
Gore Kiz Ogrenci Dagilimi

120

100

B0

G0

40

20

o s
Temelalt Temel Orta Ortalstu lleri

Tablo 3.35 ve Sekil 3.11 incelendiginde Matematik testi icin Sanhurfa ilindeki kiz 6grencilerin
%18,4'Unun (N=33) temelalti ve temel diizeyde, %53,1'unun (N=95) orta diizeyde, %28,5'inin (N=51)

ise ortalstu ve ileri diizeyde yer aldigi gorulmektedir.

Tablo 3.64 incelendiginde Sanliurfa geneli en yiksek kiz 6grenci ylzdesi "Orta (%53,1)” yeterlilik
duzeyi, en disik 6grenci yuzdesi “Temelalti(%2,8)” yeterlilik diizeyindeyken, Turkiye genelinde en
yuksek kiz dgrenci yuzdesinin “Temel (%34)” yeterlilik dizeyi, en dustk 6grenci ylzdesinin ise

‘ileri(%2,8)” yeterlilik diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasina (IBBS) goére bolgelerin yeterlik diizeylerinin matematik

alanindaki dagihmi Sekil 3.12'de gorulmektedir.

)
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B B B Wortaoste [l
Sekil 3.12. IBBS'ye Goére Boélgelerin Matematik Alanindaki Yeterlik Duzeylerinin Dagilimi

Sekil 312 incelendiginde, ortalstl ve ileri dlizeyde en ylksek, temelalt
ve temel dlzeyde en dlslk &grenci ylzdesine sahip olan bolgenin Dodgu
Marmara; ortaltstl ve ileri diizeyde en duglk, temelalti ve temel dizeyde
en yUksek dgrenci ylzdesine schip olan bélgelerin ise Kuzeydogu Anado-
lu ve Guneydogu Anadolu bélgeleri oldugu gérulmektedir.

Okul turtine gore okullarin yeterlik dizeylerinin Matematik alanindaki da-
Gihmi Sekil 313%e gortlmektedir.

Sekil 3.13. Okul Turune Gore Okullarin Matematik Alanindaki Yeterlik Dizeylerinin

EH rtemelalt
Bl Temel
W Crta
Ozel Turk Ortaockulu B Crtaosti
Citeri
COrtackul
Imam Hatip Ortackulu
0,02 20,0% 40,0% 50,0% 50,0% 100,0%

Sekil 3.13'e gore, ortalstu ve ileri dizeyde en yuksek, temelalti ve temel diizeyde en disuk 6grenci
yuzdesine sahip olan okullarin ortaokullar; ortatsti ve ileri dizeyde en dusik, temelaltl ve temel
duzeyde en yiuksek 6grenci yuzdesine sahip olan okullarin ise imamhatip liselerinin oldugu
gorilmektedir.
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Turkiye geneli tablosu incelendiginde ortalstu ve ileri dizeyde en yiksek, temelalti ve temel diizeyde
en disuk 6grenci yuzdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortalstl ve ileri dizeyde en disuk,
temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 6grenci yiizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar (Yatili Bélge
Ortaokullari) oldugu goérilmektedir.

3.2.1. Matematik Basarisini Etkileyen Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin Matematik testindeki basarilarinin 6grenci anketinde yer alan degiskenlere gére nasil
degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler tizerinde analiz caligmalan yiritilmuas ve elde edilen
bulgular raporlastiriimigtir.

3.2.1.1 Anne Egitim Duzeyi

Anne egitim dizeyine gore dgrencilerin Matematik puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.6'da
verilmigtir.

Tablo 3.36. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik Testi Puanlarina Ait Betimsel

istatistikler
Sanlurfa Turkiye

Anne Egitim Diizeyi N % X N % X

Okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk 253 47,2 4441 3493 115 456,8
ilkokul mezunu 191 35,6 465,2 13205 43,6  489,8
Ortaokul mezunu 60 11,2 467,4 6025 19,9 4949
Lise mezunu 27 5 501,3 4723 15,6 530,6
Onlisans mezunu 1 0,2 510,4 381 1.3 569,1
Lisans mezunu 3 0,6 501,7 1477 4,9 583,9
Yuksek lisans mezunu - - - 216 0,7 569,4
Doktora mezunu 1 0,2 362,7 56 0,2 585,5
Bilmiyorum - - - 684 2,3 466,9
Toplam 536 100 457,4 30260 100 499,2

ilimizde matematik testine iligkin ©6grenci ortalamalari, 6grencilerin anne egitim diizeyine gore
incelendiginde, en yuksek puan ortalamasinin, annelerinin egitim dizeyi 6n lisans mezunu olan
ogrencilere ait oldugu (X=510,4) en diisik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim diizeyi "doktora
mezunu" olan égrencilere ait oldugu (X=362,7) gorilmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin matematik
testine iliskin ortalama puanlarinin anne egitim dizeyine bagh olarak anlaml bir bicimde farkhlastigi
bulunmustur.

Turkiye geneli tablo incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, annelerinin egitim diizeyi doktora
mezunu olan 6grencilere ait oldugu (X=585,5) en diiglik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim diizeyi
“okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk” olan 6grencilere ait oldugu (X=456,8) gortilmektedir. Bu sonuclara
bakildiginda Sanliurfa geneli ile farklihk gdsterdigini sdyleyebiliriz.

|H
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3.2.1.2 Sosyoekonomik Dlzey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Matematik testi puanlar arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek icin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.7.'de gosterilmistir.

Tablo 3.37. Ogrencilerin Sosyoekonomik Duizeyleri ile Matematik Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Sosyoekonomik Dluzey N r
Sanliurfa 389 ,198
Turkiye 23894 372

Tablo 3.37'ye gore, Sanliurfa ilindeki 6grencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile matematik testi puanlari
arasinda anlamli, zayif dizeyde ve pozitif yonlu bir iligki vardir. Bir baska deyisle, 6grencilerin
sosyoekonomik duizeyleri yikseldikce matematik puanlarinin da yukseldigi ileri strtlebilir.

Turkiye geneli tablo incelendiginde de ayni paralellikte sonuglarin oldugu gdzlenmektedir.

3.2.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gore ddrencilerin Matematik puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.8".de
verilmistir.

Tablo 3.38. Egitim Hedefi Degigkenine Gore Ogrencilerin Matematik Testi Puanlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Sanlurfa Turkiye
Anne Egitim Diizeyi N % X N % X
Okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk 81 14,3 410,4 3446 11,3 426,6
ilkokul mezunu 23 4,1 402,9 1542 5,0 458,4
Ortaokul mezunu 316 55,9 454.4 17421 56,9 494.3
Lise mezunu 145 25,7 497,2 8181 26,7 548,5
Toplam 565 100 441,2 30590 100 499,3

Matematik testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine gore incelendiginde en
yiksek puan ortalamasinin egitim hedefi doktora ve yiiksek lisans yapmak olan dgrencilere (x=497,2),
en dusik puan ortalamasinin ise egitim hedefi ylksek okulu bitirmek olan 6grencilere (x=402,9) ait
oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte, dgrencilerin matematik testi puanlarinin egitim hedeflerine gére
anlamh bir farklihk gdsterdigi belirlenmigstir. Bu anlamh farkhlik ttm ikili gruplar arasinda vardir.

Turkiye geneli sonuglara bakildiginda En yuksek puan ortalamasinin egitim hedefi doktora ve yiksek
lisans yapmak olan o&grencilere (X=548,5), en disik puan ortalamasi egitim hedefi liseyi
bitirmek)degerlerin Sanlurfa geneli ile benzerlik gosterdigi gbzlenmistir.

i
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3.2.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gére ogrencilerin Matematik puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.39.'da
verilmistir.

Tablo 3.39. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin
Matematik Testi Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanhurfa Tlrkiye

Kitap Sayisi N % X N % X

0-5 Kitap 103 19,6 423,6 3522 12,2 454,5
6-15 Kitap 220 41,9 447,0 9021 31,2 473,4
16-50 Kitap 109 20,8 472,1 8210 284 509,2
51-80 Kitap 40 7,6 481,1 3755 13,0 522,3
81 ve Uzeri Kitap 53 10,1 479,5 4448 154 548,5
Toplam 525 100 460,6 28956 100 449,2

Matematik testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin evinde bulunan kitap sayisina gore
incelendiginde, en yuksek puan ortalamasinin evlerinde “51-80 kitap” olan 6grencilere ait oldugu
(¥=481,1), en dusiik puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan égrencilere ait oldugu (x=423,6)
goOrulmektedir. Buna ek olarak, dgrencilerin matematik testi puanlarinin evdeki kitap sayisina gore
anlamh bir sekilde farklilik gosterdigi belirlenmigtir (r:0,224). Bu anlaml farklilik tim ikili gruplar arasinda
vardir.

Turkiye geneli sonuclara bakildiginda en yiksek puan ortalamasinin evlerinde 81 ve Uzeri kitap olan
ogrencilere ait oldugu (X=548,5), en dusik puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere
ait oldugu (X=454,5) gorilmektedir. Bu sonuclara bakildiginda Sanhurfa ile Tirkiye genelinin benzer
durumda oldugunu séyleyebiliriz.

3.2.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna gdre 6gdrencilerin Matematik puanlarina ait
betimsel istatistikler Tablo 3.40°'da verilmistir.

i
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Tablo 3.40. DYK’ya Katiima Durumuna Gore Ogrencilerin Matematik Testi Puanlarina Ait
Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye

Destekleme ve Yetistirme N % e N % e
Kursu Katilim Durumu

Katiimadim 215 37,6 440,3 11379 34,9 491,33
Yalnizca 1. donem katildim 75 13,1 4475 4071 12,5 483,63
Yalnizca 2. donem katildim 51 8,9 469,6 2513 7.7 488,02
Her iki donem de katildim 231 40,4 473,6 14643 44,9 511,47
Toplam 572 100 457,3 32606 100 499,3

Ogrencilerin %37,6'si matematik dersinden kurslara katilmadigini belirtirken, %40,4'U her iki ddnemde
de katildigini belirtmistir. Matematik testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin DYK' ya katilma
durumuna gore incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin her iki dénemde de kurslara katilimi olan
o6grencilere ait oldugu

(Xx=473,6), en dusik ortalamanin ise katilmadigini (x=440,3) ifade eden 6grencilere ait oldugu
go6rulmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin matematik testi puanlarinin DYK' ya katilma durumuna gére
anlamh bir sekilde farkhlik gosterdigi belirlenmigtir (r:0,184).

Turkiye geneli tablo ile karsilastirdigimizda en yuksek puanin her iki ddnemde de kurslara katilimi olan
ogrencilerde oldugu gdzlenirken, en disuk puanin ise Turkiye genelinde yalnizca 1. Dénem katildigini
ifade eden 6grencilerde oldugu noktasinda Sanliurfa ile farkhlik gostermektedir.

3.2.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin Matematik testi puanlar ile okula yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.41'de verilmistir.

Tablo 3.41. Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlari ile Matematik Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Matematik Basari Puanlari Okula Yonelik Tutum
Sanliurfa ,022
Turkiye ,033

Tablo 3.41 incelendiginde, 6grencilerin matematik testi puanlari ile okula yonelik tutumlar arasinda
0,022 ile ¢cok dusuk ve pozitif yonlu bir iliski oldugu gorilmektedir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin okula
yonelik tutumlan arttikca (pozitife yaklastikca) matematik basari puanlarinin distk miktarda da olsa
arttigr yorumu yapilabilir.

3.2.1.7 Aile ilgisi ve Baskisi

Ogrencilerin Matematik testi puanlari ile ailelerin gosterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla gercgeklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.42'de
gorilmektedir.
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Tablo 3.42. Matematik Puanlari ile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Matematik Basari Puani Sanliurfa Turkiye
Aile ilgisi ,006 ,107
Aile Baskisi -,021 -,099

Ogrencilerin matematik testi puanlari ile aile ilgisi arasinda diisiik diizeyde, pozitif yénde ancak aile
baskisi ile arasinda negatif yonde anlamh bir iliski oldugu gérilmektedir. Bir baska deyisle, aile ilgisi
arttikca 6grencilerin matematik puanlarinin az da olsa yiikselme egilimi gosterdigi, aile baskisi arttik¢a
ise 6grencilerin matematik puanlarinin az da olsa digsme egilimi gosterdigi savunulabilir.

Turkiye geneli tablo ile karsilastirdigimizda aile ilgisi arttikca 6grencilerin Matematik puanlarinin az
da olsa yikselme egilimi gosterdigi, aile baskisi acisindan Sanliurfa ile benzerlik gdsterdigi
g6zlenmistir.

3.2.1.8 Akran Zorbahgina Maruz Kalma Durumu (indisi)

Ogrencilerin Matematik puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlari arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuglar Tablo 3.43'te gorulmektedir.

Tablo 3.43. Matematik Puanlari ile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Akran Zorbalgi Matematik Basari Puanlari
Sanlurfa -,064
Turkiye ,089

Ogrencilerin matematik dersi puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlar arasinda diisiik
dizeyde, negatif yonde anlamli bir iligki belirlenmistir. Bir baska ifade ile matematik testi puanlari
dustk olan égrencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin arttigi ileri srdlebilir.

Turkiye geneli sonuclarda ise Ogrencilerin matematik dersi puanlar ile akran zorbaligina maruz
kalma durumlari arasinda dusiik diizeyde, pozitif yonde anlaml bir iligki belirlenmistir. Bir baska ifade
ile matematik testi puanlar yiksek olan dégrencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin arttigi
ileri strtlebilir.

3.2.1.9 Ogrenci Goruslerine Gore Ogretmenlerin Odev Verme Sikhigi ve Ogrencilerin Odevler igin
Harcadiklari Sure

Ogrenci goruslerine gore Matematik 6gretmenlerinin 6dev verme sikligina iliskin betimsel istatistikler
Tablo 3.44'te gortlmektedir.
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Tablo 3.44. Matematik Ogretmenlerinin Odev Verme Sikhigina iliskin Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
N % N %
Hic 101 18,4 4697 13,5
Haftada 1 ya da 2 kez 321 58,5 18067 52,0
Haftada 3 ya da daha fazla 127 231 8497 244
Toplam 549 100 34772 100

Ogrenciler en yilksek oranla (%58,5) matematik dgretmenlerinin haftada 1 ya da 2 kez 6dev
verdiklerini belirtmistir. Matematik 6gretmenlerinin, haftada 3 ya da daha fazla kez 6dev verdigini
belirten 6grenci orani %23,1 iken hi¢ 6dev vermedigini belirten 6grenci orani %18,4'tir.Ogrencilerin
matematik ddevlerini yapmak igin haftalik harcadiklari stireye gore matematik puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.45'te verilmistir.

Tablo 3.45. Ogrencilerin Matematik Odevleri icin Harcadiklari Siireye Gére Matematik Testi
Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanhurfa Tlrkiye

Kitap Sayisi N % X N % X

15 dakika ya da daha az 106 19,4 453,3 5741 16,5 486,9
16-30 dakika 154 28,3 457,6 9903 28,5 498,2
31-60 dakika 178 32,7 466,1 10293 29,6 506,2
61-90 dakika 53 9,7 455,0 3228 9,3 503,5
90 dakikadan fazla 54 9,9 447 .4 2027 5,8 495,6
Toplam 545 100 458,3 34772 100 499,3

Ogrencilerin %80,4'i matematik 6devleri igin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir. Ogrenciler en
yiiksek oranla (%32,7) matematik 6devlerine 31-60 dakika harcadiklarini belirtmistir. Ogrencilerin
%28,3'U 16-30 dakika, %19,4'0 15 dakika ya da daha az, %9,7'si 61-90 dakika arasinda, %9,9'u
ise 90 dakikadan fazla zaman ayirdigini belirtmistir. En yiiksek puan ortalamasinin matematik 6devini
yapmak icin "31-60 dakika " harcayan 6grencilere ait oldugu (x=466,1), en disiik ortalamanin ise
matematik ddevini yapmak i¢in "90 dakikadan fazla " siire harcayan (X=447,4) 6grencilere ait oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin 6dev yapmak icin cok fazla siire harcamalarinin matematik testi

puanlarinda tutarh bir bicimde anlamh bir degisime yol agmadidi ifade edilebilir.

Turkiye geneli sonuclar incelendiginde en yiksek puan ortalamasinin matematik 6devini yapmak icin
“31-60 dakika” harcayan 6grencilere ait oldugu (X=506,19), en disuk ortalamanin ise matematik
Odevini yapmak i¢in “15 dakika ya da daha az” sure harcayan (X=486,89) 6drencilere ait oldugu
gorulmektedir. Bu sonuglara bakildiinda Sanhurfa geneli degerler ile paralellik gostermedigi

gOzlenmistir.
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3.2.1.10 Matematik Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Derse lliskin Oz-Yeterlik

Ogrencilerin Matematik puanlari ile Matematik dersine verdikleri deger, Matematik dersinden hoslanma
ve Matematik dersine iligkin 6z-yeterlik algilar arasindaki iliskiyi belilemek amaciyla yapilan analizler
neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.16'da gorulmektedir.

Tablo 3.46. Matematik Puanlari ile Matematik Dersine Verilen Deger, Dersten Hoslanma ve
Matematik Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki Korelasyonlar

Matematik Dersine Matematik Dersinden Matematik Dersine

Verilen Deger Hoslanma lliskin Oz yeterlilik
Sanliurfa ,15 ,06 21
Turkiye ,09 14 ,26

Tablo 3.46 incelendiginde, 6grencilerin Matematik testi puanlarinin ¢ degisken (6grencilerin Matematik
dersine verdikleri deger, Matematik dersinden hoglanma ve Matematik dersine iliskin 6z yeterlik algilarr)
ile de pozitif yonde anlamh bir iligki gosterdigi gorilmektedir. Bir bagka deyigle, 6grencilerin Matematik
dersine verdikleri deger, Matematik dersinden hoslanma durumlari ve Matematik dersine iliskin 6z
yeterlik algilar1 arttikca 6grencilerin Matematik basari puanlarinin az da olsa artma egilimi gosterdigi
savunulabilir. Buna ek olarak, dgrencilerin matematik dersine iligskin 6z yeterlik algilarinin; matematik
basarilarini etkileme bakimindan matematik dersine verdikleri degerden ve matematik dersinden
hoslanma durumlarindan dnce geldigi ileri strulebilir.

Turkiye geneli sonuglar incelendiginde Sanliurfa sonuglarinin “Matematik dersine verilen deger(,15)” ,
“Matematik dersine iliskin 6z-yeterlilik(,21)" ile “Matematik dersinden hoslanma(,06)” degiskenleri
acisindan Turkiye geneli sonuclar ile paralellik gosterdigi géralmustir.

3.2.2 Matematik Basgarisini Etkileyen Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Matematik testindeki basarilari tzerindeki
etkisini incelemek amaciyla ilgili degiskenler Uzerinde analiz calismalar yuritulmis ve elde edilen
bulgular raporlastiriimistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler eslestirilmis
ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene ait ortalama
bir puan olusturulmustur.

3.2.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Sanhurfa’da 6gretmenlerin egitim dizeyine gore 6grencilerin Matematik testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.47'de verilmistir.

| 2
\l



| [ZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

| AKADEMIK BECERILERII

Tablo 3.47. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Matematik Testi Puanlarina Ait
Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
Ogretmenin Egitim Diizeyi N % X N % X
On Lisans 2 2,1 448,7 42 3,1 495,2
Lisans 88 93,6 457,9 1282 945 499,3
Yuksek Lisans 4 4,3 459,1 32 2,4 499,7
Toplam 94 100 4577 1356 100 499,2

Matematik 6gretmenlerinin tamamlamis olduklari egitim dizeyine goére 6grencilerin matematik testi
puanlari incelendiginde egitim dizeyi yiksek lisans (X=459,1) olan 6gretmenlerin 6grencilerinin
ortalama puanlarinin, lisans mezunu olan (X=457,9) ve 6n lisans (X=448,7) olan 6gretmenlerin
ogrencilerine gore daha yiuksek oldugu gorilmektedir. Ortalama puanlar arasindaki bu fark istatistiksel
acidan incelendiginde aralarinda anlamli bir fark oldugu gortlmustar.

Turkiye geneli tabloya bakildiginda yiksek lisans mezunu olan dgretmenlerin 6grencilerinin ortalama
puanlarinin (Xx=499,710) egitim dizeyi 6n lisans (x=495,182) ve lisans (Xx=499,298) olan dgretmenlerin
o6grencilerine gbre daha yuksek oldugu goriulmektedir. Sonuclarin Sanliurfa geneli ile benzerlik
gosterdigi gérulmastar.

3.2.2.2 Ogretmenlerin Genel Caligma Siresi ve Mevcut Okulda Caligma Siresi

Sanliurfa’da Ogretmenlerin genel calisma sureleri (kidemleri) ve mevcut okulda calisma sureleri ile
ogrencilerin Matematik testi puanlari arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.18'de gorilmektedir.

Tablo 3.48. Ogrencilerin Matematik Testi Puanlari ile Ogretmenlerin Genel Caligma Suresi ve
Mevcut Okulda Caligma Stiresi Arasindaki Korelasyonlar

Matematik Basan Puani Ogretmenlenr_l_ Genel Calisma Ogretmenlerin Meycut.OkuIda
Suresi Calisma Sdresi

Sanliurfa ,32 -,09

Turkiye ,30 ,20

Tablo 3.48'e gore, 6grencilerin matematik testi puanlan ile “Ogretmenlerin genel calisma siresi”
arasinda pozitif yonde ve anlaml bir iliski bulunmaktadir. Yine 6grencilerin matematik testi puanlari ile
“Ogretmenlerin mevcut okulda calisma siiresi” arasinda negatif yonde bir iliski bulunmaktadir. Bir bagka
deyisle, matematik 6gretmenlerinin kidemi arttikca 6drencilerin matematik testi puanlarinin da artma
egilimi gosterdigi gozlenirken, matematik dgretmenlerinin belli bir okuldaki ¢cahisma sureleri arttikca
ogrencilerin matematik testi puanlarinin azalma egilimi gosterdigi goriimastar.

Turkiye geneli sonuglara bakildiginda “Ogretmenlerin Genel Calisma Siresi (,32)” ile "Ogretmenlerin
Mevcut Okulda Calisma Suresi (-,09) “ degiskenlerine gore Sanliurfa geneli ile farkliik gosterdigi
sdylenebilir.
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3.2.2.3 Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Birlikte Ele Alinmasi

Sanhurfa’da dgretmenlerin egitim diizeyi ve kideminin (calisma suresi) birlikte, 6grencilerin Matematik
puanlari Gzerindeki ortak etkisini incelemek amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen bulgular
Sekil 3.14'we verilmistir.

Sekil 3.14. Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Ogrencilerin Matematik Puanlari
Uzerindeki Ortak Etkisi

ort_hiz_sdresi

=& yil ve daha az
o =6 - 15 yil arasi
- 16-25 yil arasi

520,00

500,00

480,00

450,00

440,00

420,00

400,00

On lisans Lisans Yiksek lisans

Sekil 3.14 incelendiginde, 6n lisans mezunu ve 6-15 yillik hizmet siiresine sahip 6gretmenler ile yiksek
lisans mezunu 5 yil ve daha az hizmet slresine sahip 6gretmenlerin dgrencilerinin en yiksek test
puanina sahip oldugu gorilmektedir. Lisans mezunu 5 yil ve daha az gérev yapmis dgretmenler ile
yuksek lisans yapmis ve 6-15 yil az hizmet siresine sahip 6gretmenlerin dgrencilerinin ise en disik
test puanina sahip oldugu gorilmektedir.

3.2.2.4 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katihm Durumlari

Matematik 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katihm durumlarina iligkin betimsel istatistikler
Tablo 3.49'da verilmistir.
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Tablo 3.49 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katilim Durumlari

Sanliurfa Hic 1-2 Giun 3-4Glun 5 Gun- Uzeri
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim

Alanimla ilgili konular 14 63,6 2 9,1 2 9,1 4 18,2
Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 13 56,5 4 17,4 1 4,3 5 21,7
Bilisim teknolojilerinin derslerde

kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 8 34,8 7 30,4 1 4,3 7 30,4
vb.)

Ogrencilerin elestirel diisiinme ve

problem ¢c6zme becerilerinin 17 77,3 1 4,5 2 9,1 2 9,1
gelistiriimesi

Olcme ve degerlendirme ile ilgili 17 73.9 2 8.7 1 43 1 13
konular

Og_rencnerln bireysel ihtiyaclarinin 17 73.9 3 8.7 3 13 0 43
belirlenmesi

idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 21 91,3 - - - - 2 8,7
Kigisel gelisimle ilgili konular 13 59,1 1 4,5 3 13,6 5 22,7
Tirkiye Hic 1-2 Giin 3-4Gun 5 Giin- Uzeri
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim

Alanimla ilgili konular 773 64,1 265 22 73 6,1 95 7,9
Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 526 41,7 454 36 143 11,3 139 11
Bilisim teknolojilerinin derslerde

kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 558 44,3 367 29,1 82 6,5 254 20,1
vb.)

Ogrencilerin elestirel diisiinme ve

problem ¢ézme becerilerinin 978 76,5 218 17 40 3,1 43 3,4
gelistiriimesi

Olgcme ve degerlendirme ile ilgili 834 65.8 319 25,2 67 5.3 48 3.8
konular

Og'rencnerlr} bireysel ihtiyaclarinin 947 75.2 299 182 49 3.9 34 2.7
belirlenmesi

idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 1140 90,5 75 6 18 1,4 27 2,1
Kigisel gelisimle ilgili konular 765 60,9 329 26,2 75 6 87 6,9

Sanhurfa ilinde Matematik 6gretmenlerinin hi¢ katiimadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda
“Idarecilik/ydneticilikle ilgili konular” (%91,3), 1-2 gun sureyle katildiklar etkinliklerin basinda “Bilisim
teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.)” (%30,4), 3-4 gun sureyle katildiklari
mesleki gelisim etkinliklerinin basinda “Kisisel gelisimle ilgili konular “ (%613,6), 5 gliin ve daha fazla
sureyle katildiklari etkinliklerin basinda ise yine “Bilisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli

tahta kursu vb.)" (%30,4) gelmektedir.

Turkiye genelinde ise hig katilmadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin baginda idarecilik/yoneticilikle ilgili
konular (%91), 5 giin ve daha fazla sureyle katildiklari etkinliklerin basinda ise Bilisim teknolojilerinin
derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.) (%20) gelmektedir.

\l
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3.2.2.5 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere iligkin Gérusleri
Matematik 6gretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili goriisleri Tablo 3.52'de yer almaktadir.

Tablo 3.52. Matematik dgretmenlerinin Girmig Olduklari Derslere iligkin Gorugleri

- Kismen
Kesinlikle Kismen

Sanhurfa Katiliyorum Katiliyorum Karasizim

Mesleki Geligsim Etkinliklerine

Hig

Katilmiyorum Katilmiyorum

N % N % N % N % N %
Katilim
Ders yiikiim ¢ok fazla 4 16 13 52 1 4 2 8 5 20
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 18 72 6 24 1 4 - - - -
Derse hazirlanmak igin yeterli 13 52 7 28 4 16 i i 1 4
zamanim var
Ogrer_10|lerle bire bir ilgilenmek icin 3 12 10 40 4 16 5 20 3 12
yeterli zamanim var
Ders Programl_ndakl degisikliklere 6 24 13 52 3 12 2 8 1 4
ayak uydurabiliyorum
Cok fazla ders digi is yukim 9 36 7 28 3 12 2 8 1 4
bulunmaktadir

Kesinlikle Kismen K Kismen Hig
Turkiye Katiliyorum Katiliyorum arastzim Katilmiyorum Katilmiyorum

Mesleki Geligim Etkinliklerine N % N % N % N % N

Katilim
Ders yukum cok fazla 309 24 442 33 140 11 170 13 247
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 930 719 312 248 24 1,9 14 1,1 4

Derse hazirlanmak igin yeterli
zamanim var

Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin
yeterli zamanim var

Ders Programindaki degisikliklere
ayak uydurabiliyorum

Cok fazla ders digi is yukim
bulunmaktadir

665 51 420 33 115 9 65 5 28
317 25 430 33 312 17 207 16 122
721 56 405 31 101 8 44 3 21

327 25 399 31 176 14 196 15 194

Tablo 3.52 incelendiginde, "Ders yukim c¢ok fazla" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 17
(%68) 6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 7 (%28) 6gretmen
bulunmaktadir. "Ders 6ncesi hazirlik yaparim" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 24 (%96)
ogretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 6gretmen bulunmamaktadir. Bu
sonuglara bakildiginda oOgretmenlerimizin  tamamina yakininin ders o6ncesi hazirlik yaptigi
gOzlenmektedir. "Derse hazirlanmak icin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle
katilan 20 (%80) ogretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 1 (%4)
o0gretmen vardir. Bu durumda 6gretmenlerin buyik bir kisminin derse hazirlanmak icin yeterince
zamanlarinin oldugu sdylenebilir.

"Ogrencilerle bire bir ilgilenmek igin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
13 (%52) 6gretmen varken, bu goérise kismen katilmayan ya da hi¢ katilmayan 8 (%32) 6gretmen vardir.
istatistik sonuclarina gére dgretmenlerin yaridan fazlasinin égrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli
zamaninin oldugu soylenebilir. "Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum" ifadesine
kismen katilan ve kesinlikle katilan 19 (%76) 6gretmen bulunurken, bu gérise kismen katilmayan ve

%
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hi¢ katiimayan 3 (%12) égretmen bulunmaktadir. ilimizde gérev yapan matematik 6gretmenlerin biyik
bir kisminin ders programindaki degisikliklere ayak uydurabildigi savunulabilir. "Cok fazla ders disi is
yukim bulunmaktadir ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 16(%64) 6gretmen varken, bu
ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 3 (%12) dgretmen bulunmaktadir.

Matematik ©6gretmenlerinin vermis olduklari 6devlerle ilgili 6grencilere geri bildiimde bulunma
durumlarina iligkin gorusleri Tablo 3.54'te yer almaktadir.

Tablo 3.54. Matematik Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle ilgili Ogrencilere Geri
Bildirimde Bulunma Durumlari

Sanhurfa Tarkiye
Her zaman ya : Her zaman .
da hemen B Al ):jada ya da hemen B ALl ydada
hemen her azen neredeys hemen her azen neredeyse
Zaman e hlg zaman hlg

N % N % N % N % N % N %
OdeVieri kontrol ederim ve
ogrencilere geri bildirimde 15 65,2 7 30,4 1 4,3 936 72 334 26 28 2
bulunurum
Ogrencilerin ddevierini
kendilerine kontrol etiririm 3 13 15 652 5 21,7 292 23 538 41 473 36
Odevleri sinifta tartigirim 10 43,5 11 47,8 2 8,7 684 53 553 42 66 5
Odevieri 6grencilerin ders
notlarina katki saglayacak 10 43,5 11 478 2 8,7 750 58 452 35 95 7
sekilde kullanirm
Ogrencilerin ddevierini
baska bir dgrenciye kontrol 4 17,4 12 52,2 7 30,4 291 22 479 37 529 41

ettiririm

Tablo 3.54 incelendiginde, 6gretmenlerin tamamina yakininin (%95,6) her zaman ya da bazen
odevleri kontrol ettigi ve 6grencilere geri bildirimde bulundugu goriilirken 6devleri her zaman ya
da bazen sinifta tartistigini disinen matematik 6gretmenlerinde bu oran %91,3 olarak
Olculmustur. Bununla birlikte 6gretmenlerin yine ¢ok biyik bir kisminin (%91,3) ev 6devlerini
her zaman ya da bazen 6grencilerin notlarina katki saglayacak sekilde kullandigi gorilmektedir.
Yine matematik 6gretmenlerinin buyik bir kisminin (%69,6) 6drencilerin édevlerini her zaman
ya da bazen baska bir 6grenciye kontrol ettirdigi ve yine matematik égretmenlerinin buyuk bir
kisminin (%78,2) 6grencilerin ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin kendilerine kontrol
ettirdigi sOylenebilir.

3.2.3 Matematik Basarisini Etkileyen Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Matematik basarilar Uzerindeki etkisini incelemek
amaciyla ilgili degiskenler Uzerinde analiz calismalarn yurdtilmis ve elde edilen bilgiler
raporlastirilmistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda egitim goren égrenciler eslestiriimis ve
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.
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3.2.3.1 Okul Tur
Okul tiriine gore, Matematik testine iligskin okul ortalamalari Tablo 3.25'te verilmistir.

Tablo 3.55 Okul Tarline Gore Ortalama Matematik Testi Puanlari

Sanhurfa Tlrkiye
Okul Tar N % X N % X
Genel Ortaokul 19 90,50 459,4 933 86 497,7
imam Hatip Ortaokulu 2 9,50 423,4 119 11 492,2
Yatili Bolge Ortaokulu - - - 37 3 472,1
Toplam 21 100 441.,4 1089 100,0 496,2

Matematik testine iliskin okul ortalamalari, okul tlirine gére incelendiginde en yiksek puan ortalamanin
genel ortaokullara ait oldugu (X=459.4), genel ortaokullari imam hatip ortaokullarinin izledigi (x=423,4)
gorilmektedir. Bu arastirma icin ilimiz érneklemine “Yatih Bélge Ortaokulu” dahil edilmemistir. imam
hatip ortaokullari ve genel ortaokullar matematik puan ortalamalari istatistiksel ac¢idan anlamli bir
farkhligi gosterdigi gérilmustir (r=0,16).

Turkiye genelinde sonuglar en yliksek puan ortalamanin genel ortaokullara ait oldugu (X=497.7), genel
ortaokullari imam hatip ortaokullarinin izledigi (x=492.2), en son sirada ise yatili bolge ortaokullarinin
(Xx=472.1) oldugu gorilmistiir. Bu veriler is1ginda Tiirkiye “Genel Ortaokul” ve “imam Hatip Ortaokulu”
verileri ile Sanhurfa verilerinin paralellik gosterdigi sdylenebilir. Buna karsin “Yatil Bolge Ortaokulu”
ilimiz 6rneklemine dahil edilmedigi i¢in bir kiyaslama yapilamamaktadir.

3.2.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu
Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna goére, Matematik testine iligskin okul ortalamalari Tablo
3.56' da verilmistir.

Tablo 3.56. Sekizinci Sinif Ortalama sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Matematik Puanlari

Sanhurfa Tarkiye
8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X N % X
25'ten az 6 28,6 437,3 356 28 496,3
25-30 arasi 10 47,6 463,9 623 49 497,1
31-40 arasl 3 14,3 463,6 227 18 493,6
41 ve daha fazla 2 9,5 461,2 71 6 491,2
Toplam 21 100 456,0 1277 100 495,9

Okullara ait ortalama matematik testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna gore
incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin, sinif mevcudunun 25-30 arasinda degisen okullarda
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oldugu (x=463,9), bu okullari sinif mevcudu ortalama olarak 31-40 arasi olan okullarin gok duisuik bir
farkla takip ettigi gérilmektedir (x=463,6). En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan
okullar (¥=437,3) yer almaktadir. Bu sonuglarin ortaya ¢cikmasinda 41 ve daha fazla ortalamaya sahip
yalnizca iki sinifin olmasinin etkili oldugu dustnilmektedir.

Turkiye geneli sonuclar ile kiyaslandiginda ise Sanhurfa ili ile paralellik gdstermedigi gozlenmisgtir.

3.2.3.3 Okulda Kitiaphane Olup Olmama Durumu

Okulda kutiphane olup olmama durumuna iligkin calismada ele alinan toplam 19 okulun %57,9'unda
kutiphane bulunurken, %42,1'indenda kutiiphane bulunmamaktadir. Okullarin kiitiphaneye sahip olup
olmama durumlarina gore, okullarin ortalama matematik testi puanlari Tablo 3.57'de verilmistir.

Tablo 3.57. Okullarin kiutiphaneye sahip olup olmama durumlarina gére
Okullarin Ortalama Matematik Puanlari

Sanhurfa Tlrkiye
Okulunuzda Kitiiphane Var mi? N % X N % X
Hayir 8 42,1 460,8 351 29 496,5
Evet 11 57,9 442,6 860 71 495,5
Toplam 19 100 450,3 1211 100 495,8

Matematik testine iliskin okul ortalamalari, okullarda kitliphane bulunup bulunmama durumuna gore
incelendiginde okul kitiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (X=442,6) bulunmayan okullarin
ortalamasindan (X=460,8) daha disuk oldugu gorilmektedir. Bu farklilik istatistiksel acidan
incelendiginde anlamli bir farkhlik oldugu goéralmustir. (r=0,213)

3.2.3.5 Okulun Bulundugu Yer
Okulun bulundugu yere gore, okullarin ortalama Matematik testi puanlar Tablo 3.58'de verilmigtir.

Tablo 3.58. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Gore
Okullarin Ortalama Matematik Puanlari

Sanhurfa Tlrkiye
Okulun Bulundugu Yer N % X N % X
Sehir merkezi 9 42,9 446,56 710 55,5 495,4
Buyuk sehir - Merkez ilge 1 4,8 513,31 84 6,6 500,9
Sehrin diginda mahalle 4 19 464,41 155 12,0 4997
Kasaba, kdy vb. 7 33,3 455,02 331 259 4942
Toplam 21 100 455,96 1280 100,0 495,9

Matematik testine ait okul ortalamalarinin yerlesim birimlerine gére durumu incelendiginde, en yuksek
puan ortalamasinin blyik sehir merkez ilgelerde bulunan okullara ait oldugu (x=513,31) en diglik
ortalamanin ise sehir merkezlerinde bulunan okullara (x=446,56) ait oldugu goriilmektedir. Bulgular,
matematik testi okul ortalamalarinin yerlesim birimine gore anlaml bir farklihk goéstermedigini ortaya
koymaktadir.
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3.2.3.6 Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sayisi ve Okul Buyuklugu

Ogrencilerin Matematik testi puanlari ile “8.siniftaki toplam 6grenci sayisi” ve “okuldaki toplam 6grenci
sayisi” arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 3.59'da verilmigtir.

Tablo 3.59. Ogrencilerin Matematik Testi Puanlari ile “8. Siniftaki Toplam
Ogrenci Sayisi” ve “Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi” arasindaki Korelasyon

Matematik basari puanlar 8.Siniftaki Toplam Okuldaki Toplam
sanp Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi

Sanliurfa -,08 ,55

Turkiye -,09 14

Tablo 3.59 incelendiginde, égdrencilerin matematik basari puanlarinin iki degisken (8.siniftaki toplam
o6grenci sayisi ve okuldaki toplam 6grenci sayisi) ile de dusik dizeyde ve negatif yonlu bir iligkisinin
oldugu gorilmektedir.
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FEN .
BiLIMLERI
DERSINE
iLISKIN
BULGULAR

Fen kilimleri testi icin yeterlik dizeyleri ve bu dldzeylere karsilik gelen pu-
anlar Tablo 3.617de gérilmektedir.

Tablo 3.61. Fen bilimleri Yeterlik Duzeyleri ve Puan Karsiliklan

Yeterlik Dizey] Puan Karsihd
femelalh 326,72'den dlsik
lemel 326,72 dahil olmak tizere 437,80 kadar
Cria 437,80 dahil olmak Gzere 518,20've kadar
Ortadsti 518,20 dahil olmak Gzere 571,50'yve kadar
lleri 571,50 ve uzeri

Tablo 3.61 incelendidinde, bir &grencinin fen bilimleri testi i¢in femel du-
zeyde yer alabilmesi i¢cin en az 326,72 puan almasimin gerektidgi gbdbral-
mektedir. Bununla birlikte, bir 8grencinin ileri dlizeyde yer alabilmesi icin
ise en az 571,50 puan almas! gerekmektedir.

Ogrencilerin fen bilimleri testine ait yeterlik dlizeylerine gére dagilimi
Tablo 3.62 ve Sekil 3.15e gérilmektedir.

Tablo 3.62. Fen bilimleri Testine Ait Yeterlik Duzeylerine Gére Ogrencilerin

Cagilimi
o Sanlurfa Tarkiye

Yeterlik Diizeyi . - . . - X - X .

Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Saysi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 23 3,9 6203 17,9
Temel 252 42,4 11945 34,4
Orta 172 28,9 11544 33,3
Ortaiisti 86 14,5 3582 10,3
ileri 62 10,4 1419 4,1
Toplam 595 100 34693 100
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Sekil 3.15. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Dagilimi

42,35%

[14.45%

5.67%

—= B

Temelalt Temel Orta Crtalsti ileri

Tablo 3.62 ve Sekil 3.15 incelendiginde fen bilimleri testi icin 6grencilerin yaklasik %46,3'Unun (N=275)
temelalti ve temel diizeyde, %28,9'Uunun (N=172) orta diizeyde, %24,9'unun (N=148) ise ortalistl ve
ileri diizeyde yer aldigi gérilmektedir.

Tablo 3.2 incelendiginde Sanliurfa geneli en ylksek 6grenci yuzdesi “Temel (%42,4)" yeterlilik diizeyi,
en dusuk 6grenci yizdesi “Temelalti (%3,9)” yeterlilik dizeyindeyken, Turkiye genelinde en yiiksek
dgrenci yuzdesinin “Temel(%33,4)” yeterlilik diizeyi, en dusiik 6grenci yizdesinin ise ‘ileri(%4,1)”
yeterlilik diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

Turkiye ortalamalan ile kiyaslandiginda en yiksek vyizdelerin paralellik goésterdigi, en dusuk
yuzdeliklerin ise farklilik gosterdigi gdzlenmisgtir.

Fen Bilimleri testine ait yeterlik diizeyleri ve tanimlari Tablo 3.63'te gorulmektedir.

Tablo 3.63 Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeyleri ve Tanimlar:

1-Temel Al Dizey

Ogrenciler, fenle ilgili bazi temel kavramlarin isimlerini bilir (Basit makineler,
alctm aract).

Kendi vicudu ile ilgili bazi olgular hakkinda bilgi sahibidir (Model crgan
isimleri).

Baz basit fiziksel olaylar hakkinda bilgi sahibidir (Buzun erimesi, suyun
kaynamasi, gélin donmast).

Basit dega olaylarimin isimlerini bilir (Kar, sel, deprem, yagmur).

Verilen basit grafik ve metinlerde yer alan bilgilerden (kavram, sayisal deder
vb.) en az birini secer.

2-Temel Dizey
Ogrenciler, fenle ilgili bazi temel kavramlarin tanimini yapabilir.

Temel fen kavramlar ile ilgili bozi sema/model ve sekilleri birbirinden ayirt
edebilir.

Basit verilerle sunulan bilgileri karsilastirabilir.

Baz basit fiziksel olaylarin neden ve sonuglarindan en az birini belirleyebilir.
insan vitcudu ile ilgili cogu organ adlarini bilir.

Codu basit fiziksel olaylann isimlerini bilir.

Temel glivenlik uyart levhalarin fanyabilir,

Verilen bir durumdan yola cikarak gtunlik yasamdan drnek verebilir.
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3-Orta Diizey

Ogrenciler, fenle ilgili bazi temel kavramlarin tanimini ifade edebilir, bazilarninin
isleyisini veya goérevlerini bilir (Sel, heyelan, elektriklenme ile ilgili temel seyleri
bilir).

insan vicudu ile ilgili codu organin isleyisini aciklayabilir. (Vicuttaki sistemlerde
bulunan temel organlarin gérevlerini bilir.)

Cogu basit fiziksel olaylann isleyisini agiklayabilir.

Doga olaylaninin cogunun adini bazilarinin da isleyisini bilir.
Doga olaylarinin isleyisindeki degisimleri yorumlayabilir.
Birbirine yakin bilgiler arasinda karsilastirma yapabilir,

Basit verilerle clusturulmus tablo ve grafikleri yorumlayakbilir.

4-Orta Usti Diizey

Ogrenciler, fenle ilgili anahtar kavramlarin tamamini tanimlar ve cogunun
isleyisi hakkinda bilgi sahibidir (Ornedin, dolasim nasil gerceklestigini aciklar).

Baz fen kavramlarini gandelik hayatta kullanabilir ve verilen arag geregle
deney yapabilir.

Gunlik yasamdaki bazi olgu ve doga olaylarindan elde ettigi kanitlar
karsilagtirabilir (Sera etkisi-Karbon salinimi).

Fen kavramlan arasinda iliski kurabilir (Canllarin cevre ile iliskisi).

Gunliik yasamda karsilash preblemlerin farkina varir, problemle ilgili ver
toplar ve problemi ¢cozebilecek uygun éneriler sunabilir.

Karmasik bilgiler arasindan cikannmda bulunabilir.
Basit verilerle tablo olusturabilir ve bu tablonun grafiklerini gizebilir.

Verilen verileri analiz eder ve gunlik hayattaki bir duruma uygulayabilir.

5-lleri Dazey

Badgiml ve badimsiz degiskenleri belirleyerek fenle ilgili olgu ve olaylar
agiklayabilecek kontrollti deneyler tasarlayabilir.

Ginluk yasamda karsilashdi preblemlerin ¢ozami icin deney tasarlayakbilir.

Konuyla ilgili hipotezleri karsilastirarak hipotezi test efmek icin en uygun yéntemi
belirler, sonuclan degerlendirerek yorumlayabilir.

Fen kavramlarn arasinda farkli iliskiler kurarak yeni cikarimlarda bulunabilir.
Fen ile ilgili bilgi ve becerilerini kullanarak karsilashg sorunlara ¢édzim lretebilir.
Karmasik ve ayirt edicilidi zor verileri karsilastirir ve degerlendirerek yorumlar.

Karmasik grafikleri gizebilir ve ¢izilmis grafikleri yorumlayip degerlendirebilir.

Yeterlik dizeylerine gore erkek ogrencilerin dagilimi Tablo 3.64 ve $Sekil

3.16'da yer almaktadir.
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Tablo 3.64. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Erkek
Ogrencilerin Dagihimi

Sanhurfa Tarkiye
Yeterlik Duzeyi ol i .. .. ..
Y Og;;g?' Ogrenci Yuzdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yuzdesi

Temelalt 17 5,5 3932 22,1
Temel 130 41,9 6136 34,5
Orta 91 294 5373 30,2
Ortaustu 43 13,9 1702 9,6
ileri 29 9,4 642 3,6
Toplam 310 100 17785 100

Tablo 3.16. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Erkek
Ogrencilerin Dagihimi

75

o
5.48%
25 l
o .
Temelalt Temel Orta Ortausti lleri

Tablo 3.64 ve Sekil 3.16 incelendiginde fen bilimleri testi icin erkek 6drencilerin yaklasik %47,4'Unin
(N=147) temelalti ve temel diizeyde, %29,4'Unln (N=91) orta diizeyde, %23,3'Un0n (N=72) ise ortalistl
ve ileri diizeyde yer aldigi gorilmektedir.

Tablo 3.64 incelendiginde Sanliurfa geneli en yiiksek erkek 6grenci ylizdesi “Temel (%41,9)" yeterlilik
duzeyi, en dusik dgrenci yuzdesi “Temelalti(%5,5)” yeterlilik dizeyindeyken, Tirkiye genelinde en
yuksek erkek 6grenci ylizdesinin “Temel(%34,5)" yeterlilik diizeyi, en diglik 6égrenci yizdesinin ise
‘Ileri(%3,6)” yeterlilik diizeyinde oldugu tespit edilmistir.

|
(o]



| AKADEMIK BECERILERIN IZLENMES VE DEGERLENDIRILMESI

Yeterlik diizeylerine gore kiz 6grencilerin dagilimi ise Tablo 3,65 ve Sekil 3,17'de yer almaktadir.

Tablo 3.5. Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz Ogrencilerin Dagilimi

Sanhurfa Tarkiye
Yeterlik Duzeyi s i .. .. ..
Y Osga:;r;? Ogrenci Yuzdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yuzdesi

Temelalt 6 2,1 2271 134
Temel 122 42,8 5809 34,4
Orta 81 28,4 6171 36,5
Ortaustu 43 15,1 1880 111
ileri 33 11,6 777 4,6
Toplam 285 100 16908 100

Tablo 3.17 Fen Bilimleri Testine Ait Yeterlik Dlzeylerine Kiz
Ogrencilerin Dagilimi
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Tablo 3.65 ve Sekil 3.17 incelendiginde fen bilimleri dersi icin kiz 6grencilerin - %44’Gnin (N=128)
temelalti ve temel diizeyde, %28,4’Uniin (N=81) orta diizeyde, %26,7'sinin (N=76) ise ortalistl ve ileri
diizeyde yer aldigi gérilmektedir.

Tablo 3.64 incelendiginde Sanliurfa geneli en yiksek kiz 6grenci yizdesi “Temel (%32,4)” yeterlilik
diuzeyi, en dusuk 6grenci yiuzdesi “Temelalti(%2,1)” yeterlilik diizeyindeyken, Tirkiye genelinde en
yuksek kiz 6drenci yuzdesinin “Orta (%32,4)” yeterlilik dizeyi, en dusiuk 6grenci yluzdesinin ise
‘ileri(%4,6)” yeterlilik dizeyinde oldugu tespit edilmistir.
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Sekil 3.18. IBBS'ye Gore Bélgelerin Fen bilimleri Alanindaki Yeterlik
Dazeylerinin Dagilirmi

statistiki Bélge Birimleri Siniflandirmasina (IBBS) gore bolgelerin yeterlik
dizeylerinin fen bilimleri alanindaki dagilimi Sekil 3.18'de gérilmektedir

Sekil 318 incelendidinde, ortalistd ve ileri dizeyde en yiksek, temelalh

ve temel diizeyde en dlsik 6grenci ylizdesine sahip olan bélgenin Dogu
Marmarg; orfalstlt ve ileri dlizeyde en dustk, femelalti ve temel dlzeyde
en ylksek &grenci ylzdesine sahip olan bélgenin ise Glineydogu Anadolu
bélgesi oldugu gérilmektedir.

Sekil 319'a godre, ortalstu ve ileri dizeyde en yuksek, temelalti ve temel
duzeyde en dustk 6grenci yuzdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; or-
talstl ve ileri duzeyde en dusuk, femelalti ve temel dizeyde en yiksek
dgrenci ylzdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar oldugu gérilmektedir.

Ozel Turk Ortaockulu

Drtackul

ImTmam Hatip Ortaokulu

=2,0% 26,42 =1 12 10,5 19,7
20, 4% 20,12 e 1o, e EEEES
1219 13,0% EERES 32.6% 16,2%
o= 40,02 =0,0% =0,0% 100,0%

COTemelalt:
ETemel
E Crta

B oraasta
Cdileri
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Sekil 3,13'e gore, ortaiistii ve ileri diizeyde en yuksek, temelalti ve temel diizeyde en diisik 6grenci
yiizdesine sahip olan okullarin “Ozel Turk Ortaokullar™ oldugu, ortauistii ve ileri diizeyde en dugtik,
temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 6grenci yizdesine sahip olan okullarin ise “imam Hatip
Ortaokullari” oldugu gorilmektedir. Ayrica yapilan analiz sonucunda gruplarin anlamh farklilastigi
go6rulmastir.

Turkiye geneli tablosu incelendiginde ortalisti ve ileri diizeyde en yiksek, temelalti ve temel diizeyde
en dusuk 6grenci yiuzdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortalstl ve ileri diizeyde en dusuk,
temelalti ve temel diizeyde en yiksek 6drenci ylizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar (Yatili Bolge
Ortaokullari) oldugu gorilmektedir.

ilimiz ile Turkiye geneli karsilastinldiginda ortaiistii ve ileri diizeyde en yiiksek, temelalti ve temel
duzeyde en disik 6grenci ylizdesine sahip olan okullarin benzerlik gosterdigi, ortatistt ve ileri dizeyde
en dusik, temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 6grenci yiizdesine sahip olan okullarin ise farklilik
gosterdigi goralmustur. ortalistd ve ileri diizeyde en disuk, temelalt ve temel diizeyde en yuksek
o6grenci ylzdesine sahip olan okullarin ise farklilastigi gérilmustar. Bu farklihg ilimiz drneklemine “Yatil
Bdlge Ortaokullari”nin ainmamasiyla acgiklanabilir.

3.3.1. Fen Bilimleri Basarisini Etkileyen Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin Fen Bilimleri testindeki basarilarinin 6égrenci anketinde yer alan degiskenlere gore nasil
degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler tzerinde analiz ¢calismalar yiritiimuds ve elde edilen
bulgular raporlastiriimistir.

3.3.1.1 Anne Egitim Duzeyi

Anne egitim duzeyine gore 6grencilerin Fen Bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.66'da
verilmistir.

Tablo 3.66. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri
Testi Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanhurfa Tlrkiye

Anne Egitim Diizeyi N % X N % X

Okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk 253 47,2 440,8 3493 11,5 456,8
ilkokul mezunu 191 35,6 467,6 13205 43,6 492,3
Ortaokul mezunu 60 11,2 461,1 6025 19,9 495,1
Lise mezunu 27 5,0 500,2 4723 15,6 532,5
Onlisans mezunu 1 0,2 601,6 381 1,3 564,2
Lisans mezunu 3 0,6 487,2 1477 4,9 581,8
Yiksek lisans mezunu - - - 216 0,7 561,5
Doktora mezunu 1 0,2 380,7 56 0,2 593,8
Toplam 536 100 456,1 30260 100 500,2
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Fen bilimleri testine iligkin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin anne egitim diizeyine gore incelendiginde
en yuksek puan ortalamasinin, annelerinin egitim duzeyi lise mezunu olan 6gdrencilere ait oldugu
(¥=500,2), en disiik puan ortalamasinin ise annelerinin egitim dizeyini "okula hig gitmedi ya da ilkokul
terk" seklinde ifade eden 6grencilere ait oldugu (x=440,8) gorilmektedir. Buna ek olarak, égrencilerin
fen bilimleri testine iligkin ortalama puanlarinin anne egditim diizeyine bagh olarak anlamli bir bicimde
farklilasmadigi bulunmustur.

Turkiye geneli tablo incelendiginde, 6grencilerin en yiksek puan ortalamasinin, anne egitim dizeyi
doktora mezunu olan dgrencilere ait oldugu (X=593,8) gorulirken ilimizde anne egitim dizeyi lise
mezunu olan 6grencilere ait oldugu (x=500,2) gorilmustir. Yine Tirkiye geneli tabloya bakildiginda en
az puan ortalamasinin annelerinin egitim diizeyi “okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk” olan 6grencilere
ait oldugu (x =456,8) ve ilimiz sonuglarinin da bu sonugclarla paralellik gosterdigi goriilmektedir.

3.3.1.2 Sosyoekonomik Duzey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Fen Bilimleri testi puanlari arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigini belirlemek icin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.7.’de gdsterilmistir.

Tablo 3.67. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Fen Bilimleri Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Sosyoekonomik Dlzey N r
Sanliurfa 381 ,230
Turkiye 23894 ,362

Tablo 3.67'ye gore, dgrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile fen bilimleri testi puanlari arasinda anlamh
ve pozitif yonli bir iligki vardir. Bir bagka deyisle, dgrencilerin sosyoekonomik diizeyleri yukseldikge fen
bilimleri puanlarinin da yukseldigi ileri stirtlebilir.

Turkiye geneli tablo incelendiginde de ayni paralellikte sonuclarin oldugu gézlenmektedir.

3.3.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gore 6grencilerin Fen Bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.68'.de verilmistir.

Tablo 3.68. Egitim Hedefi Degiskenine Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina Ait
Betimsel istatistikler

Sanliurfa Turkiye
Egitim Hedefi N % X N % X
Liseyi Bitirmek 81 14,3 391,97 3446 11,3 416,5
Yiksekokulu bitirmek 23 4,1 410,46 1542 5,0 456,3
Universiteyi bitirmek 316 55,9 453,93 17421 56,9 497,3
Yiksek lisans ya da doktora yapmak 145 25,7 498,05 8181 26,7 550,6
Toplam 565 100 454,6 30590 100 500,4
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Fen bilimleri testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine gére incelendiginde en
yuksek puan ortalamasinin egitim hedefi doktora ve yiiksek lisans yapmak olan égrencilere ait oldugu
(¥=553,9), en az puan ortalamasinin ise egitim hedefi liseyi bitirmek olan égrencilere ait oldugu
(X=416,5) gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin fen bilimleri testi puanlarinin egitim hedeflerine
goOre anlamh bir sekilde farklihk gdsterdigi belirlenmigtir. Ayrica bu anlamli farklilik ttim ikili gruplar
arasinda bulunmamaktir. iki ikili grup arasinda (1. Grup ile 2.grup, 2.grup ile 3.grup) anlamli bir fark
yokken diger ikili gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

3.3.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gore 6grencilerin Fen Bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.69.'da
verilmistir.

Tablo 3.69. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina Ait Betimsel

istatistikler
Sanlurfa Turkiye

Kitap Sayisi N % X N % X
0 — 5 Kitap 103 19,6 419,19 3522 12,2 4513
6 — 15 Kitap 220 419 443,68 9021 31,2 4776
16 — 50 Kitap 109 20,8 467,70 8210 28,4 510,3
51 — 80 Kitap 40 7,6 493,96 3755 13,0 522,6
81 ve Uzeri Kitap 53 10,1 452,52 4448 15,4 5471
Toplam 525 100 452,52 28956 100 500,2

Fen bilimleri testine iligkin ©6grenci ortalamalari, 6grencilerin evlerindeki kitap sayisina  gore
incelendiginde en yuksek puan ortalamasinin evlerinde 51-80 kitap olan 6grencilere ait oldugu
(X=493,96), en az puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait oldugu (X=419,19)
gorulmektedir. Buna ek olarak, dgrencilerin fen bilimleri testi puanlarinin evdeki kitap sayisina gore
anlamh bir sekilde farkhlik goésterdigi belirlenmistir. Bu anlamli farkhhk tim ikili gruplar arasinda
bulunmamaktadir. 1.grup ile 2.grup ve 3.grup ile 4. Ve 5. Gruplar arasinda anlamli bir fark yokken diger
ikili gruplar arasinda anlamli bir fark vardir.

Turkiye geneli tablo ile ilimiz tablosu en dusik puan ortalamasi ile evdeki kitap sayisi bakimindan
kiyaslandiginda benzerlik gésterirken, en yiksek puan ortalamasi ile evdeki kitap sayisi bakimindan
kiyaslandiginda ise farklilik gostermektedir.

3.3.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna gore 6grencilerin Fen Bilimleri puanlarina ait
betimsel istatistikler Tablo 3.70'da verilmistir.
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Tablo 3.70. DYK’ya Katilma Durumuna Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina Ait
Betimsel istatistikler

Sanhurfa Tarkiye
EZtS|tI?rlr1(I?)rEfu\r/r1euYe“§wme Kursu N % 3 N % 3
Katilmadim 219 38,3 429,05 11653 35,7 488,13
Yalnizca 1. Dénem Katildim 74 129 438,99 3899 11,9 482,02
Yalnizca 2. Dénem Katildim 53 9,3 472,11 2558 7,8 488,70
Her iki D6nem Katildim 226 39,5 481,17 14530 445 516,56
Toplam 572 100 454,92 32640 100 500,30

Ogrencilerin % 38,3'U fen bilimleri dersinden kurslara katilmadigini belirtirken, 39,5 her iki ddnemde de
katildigini belirtmistir. Fen bilimleri testine iligkin 6drenci ortalamalari, 6grencilerin DYK'ya katilma
durumuna gore incelendiginde, en yiiksek puan ortalamasinin her iki ddnemde de kurslara katilmig olan
ogrencilere ait oldugu (X=481,17), en duslk ortalamanin ise hi¢ katilmayan (x=429,05) égrencilere ait
oldugu gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin fen bilimleri testi puanlarinin DYK'ya katilma
durumuna gore anlamh bir sekilde farklilhk gdsterdigi belirlenmistir.

Turkiye geneli tablo ile karsilastirdigimizda en yuksek puanin her iki ddnemde de kurslara katilimi olan
ogrencilerde oldugu gdzlenirken, en disik puanin ise Tirkiye genelinde yalnizca 1. Dénem katildigini
ifade eden 6grencilerde oldugu noktasinda Sanliurfa ile farkhlik gostermektedir.

3.3.1.6 Okula Y6nelik Tutum

Ogrencilerin Fen Bilimleri testi puanlari ile okula yonelik tutumlar arasindaki iligkiyi belilemek amaciyla
yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.71'de verilmistir.

Tablo 3.71. Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlari ile Fen Bilimleri Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Fen Bilimleri Bagari Okula yénelik tutum
Puanlari
Sanliurfa Y
Turkiye 011

Tablo 3.71 incelendiginde, dgrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile okula yonelik tutumlari arasinda
,077 ile cok dusuk ve pozitif yonlu bir iliski oldugu gorilmektedir. Bagka bir ifade ile 6grencilerin okula
yonelik tutumlar arttikca (pozitife yaklastik¢a) fen bilimleri basari puanlarinin ¢cok disik miktarda da
olsa arttig1 yorumu yapilabilir.

Turkiye geneli sonuclar incelendiginde bu iligkinin disik ve pozitif yonli oldugu ve ilimizle benzerlik
gOsterdigi gozlenmistir.

E
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3.3.1.7 Aile ligisi ve Baskisi

Ogrencilerin Fen Bilimleri testi puanlar ile ailelerin gosterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla gergeklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.72'de
go6rilmektedir.

Tablo 3.72. Fen Bilimleri Puanlari ile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Fen Bilimleri Basar1 Puani Sanlurfa Turkiye
Aile ilgisi ,046 122
Aile Baskisi -,084 -,128

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile aile ilgisi arasinda ¢ok dusiik diizeyde, pozitif yonde ancak
aile baskisi ile arasinda negatif yonde ¢ok dusiik diizeyde anlaml bir iligki oldugu gorialmektedir. Bir
baska deyisle, aile ilgisi arttikca dgrencilerin fen bilimleri puanlarinin az da olsa yukselme egilimi
gOsterdigi, aile baskisi arttikga ise ogrencilerin fen bilimleri puanlarinin az da olsa disme egilimi
gosterdigi savunulabilir. Tarkiye geneli sonuclara baktigimizda benzer durumun oldugu sdylenebilir.

3.3.1.8 Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumu (indisi)

Ogrencilerin Fen Bilimleri puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlari arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuclar Tablo 3.73'te gorilmektedir.

Tablo 3.73. Fen Bilimleri Puanlari ile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Akran Zorbahgi Matematik Basari Puanlari
Sanliurfa -,156
Turkiye ,116

Ogrencilerin fen bilimleri testi puanlari ile akran zorbal§ina maruz kalma durumlar arasinda disik
duzeyde, negatif yonde bir iligki belirlenmistir. Bir bagka ifade ile fen bilimleri testi puanlari diigtk olan
o6grencilerin akran zorbaligina maruz kaldigi ileri strtlebilir.

Turkiye genelinde ise bu durumuz zithik gésterdigi gdzlenmistir. Baska bir ifade ile Turkiye genelinde
Fen Bilimleri testi puanlar yiiksek olan dgdrencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin arttig
ileri strulebilir

3.3.1.9 Ogrenci Goriiglerine Gére Ogretmenlerin Odev Verme Sikhigi ve Ogrencilerin
Odevler Igin Harcadiklari Siire

Ogrenci goruslerine gore Fen Bilimleri 6gretmenlerinin 6dev verme sikigina iligkin betimsel istatistikler
Tablo 3.74'te gortlmektedir.
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Tablo 3.74. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Odev Verme Sikhgina iliskin Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
N % N %
Hic 88 16,3 4207 12,1
Haftada 1 ya da 2 kez 327 60,6 19407 55,8
Haftada 3 ya da daha fazla 125 231 7902 22,7
Toplam 540 100 34772 100

Ogrenciler en yiiksek oranla (%60,6) fen bilimleri 6gretmenlerinin haftada 1 ya da 2 kez 6dev verdiklerini
belirtmistir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin, haftada 3 ya da daha fazla kez 6dev verdigini belirten 6grenci
orani %23,1 iken hic 6dev vermedigini belirten 6grenci orani %16,3'tir. Ogrencilerin fen bilimleri
Odevlerini yapmak igin haftalik harcadiklari stireye gore fen bilimleri puanlarina ait betimsel istatistikler
Tablo 3.75'te verilmigtir.

Tablo 3.75. Ogrencilerin Fen Bilimleri Odevleri icin Harcadiklari Siireye Gére Fen Bilimleri Testi
Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye

Kitap Okumak icin Harcanan Siire N % X N % X

15 dakika ya da daha az 113 20,8 436,76 7010 20,2 489,80
16-30 dakika 154 28,4 464,22 11145 32,1 504,80
31-60 dakika 187 344 454,89 9082 26,1 503,18
61-90 dakika 60 11,0 467,20 2540 7,3 498,08
90 dakikadan fazla 29 5,3 440,55 1476 4,2 493,02
Belitmemis 113 20,8 436,76 7010 20,2 489,80
Toplam 611 100 458,8 34772 100 500,2

Ogrencilerin %86,3'ti fen bilimleri édevleri icin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir. Ogrenciler en
yiksek oranla (%36,7) fen bilimleri 6devlerine 16-30 dakika harcadiklarini belirtmistir. %29,7'si 31-60
dakika arasinda, %19,9'u 15 dakika ya da daha az, %9,8'si 61-90 dakika arasinda, %3,8'i ise 90
dakikadan fazla zaman ayirdigini belirtmistir. En yuksek puan ortalamasinin fen bilimleri 6devini yapmak
icin "31-60 dakika" harcayan 6grencilere ait oldugu (¥=513,01), en duslk ortalamanin ise fen bilimleri
Odevini yapmak icin "90 dakikadan fazla" slire harcayan (X=434,35) ogrencilere ait oldugu
gorilmektedir. Ogrencilerin 6dev yapmak icin ¢ok fazla siire harcamalarinin fen bilimleri puanlarinda
tutarh bir bicimde anlamli bir degisime yol agmadigi gorilmektedir.

Tablo incelendiginde en yiksek puan ortalamasinin Fen Bilimleri 6devini yapmak icin "61-90 dakika"
harcayan 6grencilere ait oldugu (X=467,20), en dusik ortalamanin ise Fen Bilimleri 6devini yapmak icin
"15 dakika ya da daha az " sire harcayan (X=436,76) 6grencilere ait oldugu gortlmustir.
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Turkiye geneli tablo incelendiginde en yiiksek puan ortalamasi ile 6dev icin ayrilan zaman bakimindan
ilimizin farkhlik gosterdidi, en disik puan ile ddev igin ayrilan zaman bakimindan ise ilimizin benzerlik
gOsterdigi sdylenebilir. )

3.3.1.10 Fen Bilimleri Dersine Verilen Deger, Dersten Hogslanma ve Derse lligkin Oz-Yeterlik

Ogrencilerin Fen Bilimleri puanlari ile Fen Bilimleri dersine verdikleri deger, Fen Bilimleri dersinden
hoslanma ve Fen Bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlik algilari arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuclar Tablo 3.76'da gortlmektedir.

Tablo 3.76. Fen Bilimleri Puanlari ile Fen Bilimleri Dersine Verilen Deger,
Dersten Hoglanma ve Fen Bilimleri Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki Korelasyonlar

Fen Bilimleri Dersine Fen Bilimleri Dersinden Fen Bilimleri Dersine
Verilen Deger Hoslanma lligkin Oz yeterlilik
Sanliurfa ,24 14 ,16
Turkiye ,09 14 21

Tablo 3.76 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri basari puanlarinin t¢ degisken (6grencilerin fen
bilimleri dersine verdikleri deger, fen bilimleri dersinden hoglanma durumlari ve fen bilimleri dersine
iliskin 6z yeterlik algilar) ile de pozitif yonde anlaml bir iliski gosterdigi gortilmektedir. Bir baska deyisle,
ogrencilerin fen bilimleri dersine verdikleri deger, fen bilimleri dersinden hoglanma durumlari ve fen
bilimleri dersine iliskin 6z yeterlik algilari arttikga 6grencilerin fen bilimleri basari puanlarinin az da artma
egilimi gdsterdigi savunulabilir. Buna ek olarak, 6grencilerin fen bilimleri dersine verdikleri degerin; fen
bilimleri basarilarini etkileme bakimindan fen bilimleri dersine iligkin 6z yeterlik algilarindan ve fen
bilimleri dersinden hoslanma durumlarindan dnce geldidi ileri surulebilir.

Turkiye geneli sonuglar incelendiginde Sanhurfa sonuglarinin “Fen Bilimleri dersine verilen deger (,09)”,
” Fen Bilimleri dersine iliskin 6z-yeterlilik(,21)” ile * Fen Bilimleri dersinden hoslanma(,14)"” degiskenleri
acisindan Turkiye geneli sonuclar ile paralellik gosterdigi géralmustir.

3.3.2 Fen Bilimleri Basarisini Etkileyen Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Fen Bilimleri testindeki bagarilari tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla ilgili degiskenler Uzerinde analiz calismalar yirutilmis ve elde edilen
bulgular raporlastiriimigtir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler eslestiriimis
ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene ait ortalama
bir puan olusturulmustur.

3.3.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Sanliurfa’da 6gretmenlerin egitim dizeyine gore dgrencilerin Fen Bilimleri testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.77'de verilmistir.

E
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Tablo 3.77. Ogretmenlerin Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlarina Ait

Betimsel istatistikler

Sanhurfa Tarkiye
Ogretmenlerin Egitim Duzeyi N % X N % X
On lisans 2 2,1 452,93 41 3 504,67
Lisans 88 93,6 456,25 1264 93,4 500,07
Yuksek Lisans 4 4,3 460,34 48 3,6 499,42
Toplam 94 100 456,36 1353 100 500,19

Fen bilimleri 6gretmenlerinin tamamlamig olduklari egitim diizeyine gore 6grencilerin fen bilimleri testi
puanlar incelendiginde On Lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinin ortalama puanlarinin
(X=452,93), egitim dizeyi Lisans mezunu olan 6gretmenlerin 6grencilerinin ortalama puanlarinin
(Xx=456,25) ve Yuksek Lisans mezunu olan &gretmenlerin dgrencilerinin ortalama puanlarinin
(¥=460,34) oldugu goérulmektedir. Yine bu sonuclar 1sidinda gruplar arasinda anlamh fark oldugu
soylenebilir.

Turkiye geneli sonuglara bakildiginda On Lisans mezunu olan 6gretmenlerin égrencilerinin ortalama
puanlarinin (x=504,670) egitim duzeyi Lisans (X=500,071) ve Yiksek Lisans (X=499,420) olan
ogretmenlerin dgrencilerine gore daha yuksek oldugu gorilmektedir.

Turkiye geneli sonuclar ile ilimiz sonuglarinin benzerlik géstermedigi géralmustir.

3.3.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siresi ve Mevcut Okulda Caligma Siresi

Sanliurfa’da Ogretmenlerin genel calisma sureleri (kidemleri) ve mevcut okulda caligma sureleri ile
ogrencilerin Fen Bilimleri testi puanlar arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.78'de gorulmektedir.

Tablo 3.78. Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlari ile Ogretmenlerin Genel Caligma Siiresi ve
Mevcut Okulda Caligma Stiresi Arasindaki Korelasyonlar

Matematik Basari Puani Ogretmenlerlr] Ge_nel Calisma Ogretmenlerin Meycut_OkuIda
Sdresi Calisma Sdresi

Sanliurfa ,29 -,05

Turkiye 25 ,18

Tablo 3.78'e gore, 6grencilerin fen bilimleri testi puanlari ile fen bilimleri 6gretmenlerinin genel ¢alisma
suresi arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunurken, mevcut okulda calisma siresi ile arasinda
negatif yonde cok disik dizeyde bir iliski bulunmustur. Bir baska deyisle, fen bilimleri 6gretmenlerinin
kidemi arttikga 6grencilerin fen bilimleri puanlari da artma egilimi gésterirken belli bir okuldaki ¢alisma
sureleri arttikga 6grencilerin fen bilimleri puanlarinin azda olsa azalma egilimi gosterdigi sdylenebilir.



| AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMES

3.3.2.3 Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Birlikte Ele Alinmasi

Sanhurfa’da 6gretmenlerin egitim diizeyi ve kideminin (¢calisma siresi) birlikte, 6grencilerin Fen Bilimleri
puanlari Gzerindeki ortak etkisini incelemek amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen bulgular
Sekil 3.20'de verilmistir.

Sekil 3.20 Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Ogrencilerin Fen Bilimleri Puanlari
Uzerindeki Ortak Etkisi

ort_hiz_stresi

~5 yil ve daha az
o “2-6- 15 yil arasi
1625 yil aras

520,00

500,00

480,00

460,00

440,00

420,00

400,00

On lisans Lisans Yiksek lisans

Tamamlamis oldugunuz en son egitim diizeyi

Sekil 3.20 incelendiginde, 6n lisans ve 16-15 yillik hizmet sliresine sahip 6gretmenlerin égrencilerinin
en yiksek puana sahip oldugu gorilmektedir. Lisans mezunu ve 16-25 hizmet siresine sahip

o6gretmenlerin 6grencilerinin ise en disik puana sahip oldugu gorilmektedir.

3.3.2.4 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katihm Durumlari

Fen Bilimleri dgretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katilim durumlarina iliskin betimsel istatistikler
Tablo 3.79'da verilmistir.
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Tablo 3.79. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Mesleki Gelisim etkinliklerine
Katilhim Durumlari

Sanliurfa Hic 1-2 Giun 3-4Glun 5 Gun- Uzeri
Mesleki Geligsim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim

Alanimla ilgili konular 6 31,6 6 31,6 2 10,5 5 26,3
Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 6 26,1 9 39,1 2 8,7 6 26,1
Bilisim teknolojilerinin derslerde

kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 4 16,7 9 37,5 2 8,3 9 37,5
vb.)

Ogrencilerin elestirel dugiinme ve

problem ¢cdzme becerilerinin 14 60,9 4 17,4 3 13 2 8,7
geli§tirilmesi

Olgme ve degerlendirme ile ilgili 16 66.7 4 16,7 3 125 1 4.2
konular

Og'rencnerlr? bireysel ihtiyaclarinin 15 62,5 7 292 5 8.3 i i
belirlenmesi

idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 21 90,9 3 12,5 - - - -
Kisisel gelisimle ilgili konular 8 33,3 6 25 5 20,8 5 20,8
Tirkiye Hic 1-2 Giin 3-4Gun 5 Giin- Uzeri
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim

Alanimla ilgili konular 720 59,7 303 25,1 80 6,6 104 8,6

Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 503 40 452 36 157 125 144 115
Bilisim teknolojilerinin derslerde

kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 609 48 332 26,2 96 7,6 232 18,3
vb.)

Ogrencilerin elestirel dugiinme ve

problem ¢cdézme becerilerinin 944 74,4 232 18,3 52 4.1 41 3,2
geli§tirilmesi

Olgcme ve degerlendirme ile ilgili 863 678 286 225 77 6.1 46 36
konular

Og'rencnerlr} bireysel ihtiyaclarinin 940 743 230 182 52 41 43 34
belirlenmesi

idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 1131 89,3 93 7,3 20 1,6 23 1,8
Kisisel gelisimle ilgili konular 771 60,4 343 26,9 71 5,6 92 7,2

Fen bilimleri o6gdretmenlerinin  hi¢c katiimadiklari  mesleki gelisim etkinliklerinin  basinda
idarecilik/yoneticilikle ilgili konular (%90,9), 1-2 gun siireyle Kkatildiklari etkinliklerin basinda
Egitim/dgretimle ilgili genel konular (%39,1), 3-4 gln sureyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin
basinda Kisisel gelisimle ilgili konular (%20,8), 5 gin ve daha fazla siureyle katildiklari etkinliklerin
basinda ise Bilisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.) (%37,5)
gelmektedir.

Turkiye geneli sonuglara gére Fen bilimleri 6gretmenlerinin hi¢ katilmadiklari mesleki gelisim etkinlik-
lerinin baginda idarecilik/ydneticilikle ilgili konular (%90), 5 giin ve daha fazla sureyle katildiklari etkinlik-
lerin basinda ise Bilisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.) (%18)
gelmektedir. Bu sonuglar ile ilimiz sonuclari paralellik gostermektedir.

©
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3.3.2.5 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere iligkin Gorusleri
Fen Bilimleri 6gretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili gérigsleri Tablo 3.82'de yer almaktadir.

Tablo 3.82. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Girmig Olduklari Derslere lligkin Gériigleri

Kesinlikle Kismen K Kismen Hig
Sanlurfa Katiliyorum Katiliyorum arasizim Katilmiyorum  Katilmiyorum
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N % N %
Katilim
Ders yukum ¢ok fazla 1 4,2 4 16,7 2 8,3 8 33,3 9 37,5
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 18 75 5 20,8 1 4,2 - - - -
Derse hazirlanmak igin yeterli 11 458 9 375 > 83 1 4.2 1 42
Zamanim var
Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin
yeterli zamanim var 4 16,7 9 37,5 3 12,5 5 20,8 3 12,5
Ders Programindaki degisikliklere
ayak uydurabiliyorum 8 333 12 50 1 4,2 2 8,3 1 4,2
Cok fazla ders disi is yukim
bulunmaktadir 3 12,5 9 37,5 3 12,5 3 12,5 6 25
Kesinlikle Kismen K Kismen Hig
Tlrkiye Katiliyorum Katiliyorum arasizim Katilmiyorum Katilmiyorum
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N % N %
Katilim
Ders yukum ¢ok fazla 207 16 399 31 141 11 217 14 324 25
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 917 71 308 24 25 2 30 2 8 1
Derse hazirlanmak igin yeterli
zamanim var 648 50 451 35 98 8 70 5 23 2
Ogrencﬂerle bire bir ilgilenmek igin 337 26 467 36 172 14 194 15 119 9
yeterli zamanim var
Ders Program_|_ndak| degisikliklere el 60 371 29 75 6 53 4 16 1
ayak uydurabiliyorum
ok fazla ders digi is yuktm 206 23 415 32 170 13 208 16 206 16

bulunmaktadir

Tablo 3.82 incelendiginde, "Ders yukim cok fazla" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 5
(%20,9) 6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 17 (%70,8) 6gretmen
bulunmaktadir. "Ders dncesi hazirlik yaparim" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 23 (%95,8)
ogretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 6gretmen olmadidi1 gérulmustir. Bu
sonuglar 1siginda Fen Bilimleri 6gretmenlerinin tamamina yakininin ders oncesi hazirlik yaptigi
soylenebilir. "Derse hazirlanmak i¢in yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
20 (%83,3) ogretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 2 (%8,4) 6gretmen
vardir. Bu durumda 6gretmenlerin blylk bir kisminin derse hazirlanmak igin yeterince zamanlarinin
oldugu savunulabilir.

"Ogrencilerle bire bir ilgilenmek igin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
13 (%54,2) 6gretmen varken, bu goriise kismen katilmayan ya da hi¢ katilmayan 8 (%33,3) 6gretmen
vardir. Bu sonug Fen Bilimleri 6gretmenlerinin yarisindan fazlasinin égrencilerle bire bir ilgilenmek igin
yeterli zamaninin oldugunu gostermektedir. "Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum"
ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 20 (%83,3) 6gretmen bulunurken, bu goérise kismen
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katiimayan ve hic katilmayan 3 (%12,5) 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin bilyiik bir kisminin ders
programindaki degisikliklere ayak uydurabildigi gortulmektedir. "Cok fazla ders disi yukim var" ifadesine
kismen katilan ve kesinlikle katilan 12 (%50) 6dretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hig
katilmayan 9 (%37,5) 6gretmen bulunmaktadir.

Tablo 3.84. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle ilgili Ogrencilere Geri
Bildirimde Bulunma Durumlari

Sanlwurfa Turkiye
Her zaman ya a2l Al
y Hi¢ ya da yada Hic ya da
da hemen
Bazen neredeyse hemen Bazen neredeyse
hemen her - )
hic hemen her hic
zaman
zaman

N % N % N % N % N % N %
Odevleri kontrol ederim ve
ogrencilere geri bildirimde 20 83,3 4 16,7 - - 987 76 300 23 11 1
t_gulunurum
Ogrencilerin 8devierini 4 167 14 583 5 21,7 253 19 540 42 509 39
kendilerine kontrol ettiririm
Odevleri sinifta tartiginm 14 58,3 10 41,7 - - 699 54 562 43 37 3

Odevleri 6grencilerin ders
notlarina katki saglayacak 15 65,2 7 30,4 2 8,7 776 60 435 34 83 6
sekilde kullanirim

Ogrencilerin 6devlerini bagka bir
ogrenciye kontrol ettiririm

3 12,5 13 54,2 8 33,3 254 20 486 37 560 43

Tablo 3.84 incelendiginde, Fen Bilimleri 6gretmenlerin hepsinin her zaman ya da bazen 6devleri kontrol
ettigi ve ogrencilere geri bildirimde bulundugu ve &devieri sinifta tartisinm goézlenmigtir. Yine
ogretmenlerin ¢cok buyuk bir kisminin (%91,3) ddevleri 6grencilerin ders notlarina katki saglayacak
sekilde kullandig1 gérulmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlerin cogunun (%66,7) ddrencilerin 6devlerini
her zaman ya da bazen Ogrencilerin 6devlerini baska bir 6grenciye kontrol ettirdigi ve yine ¢ok bilyiik
bir kisminin (%78,3) Ogrencilerin ddevlerini kendilerine kontrol ettirdigi gozlenmektedir.

Turkiye geneli sonuclar ile ilimiz sonuglari kiyaslandiginda benzer istatistiklerin ortaya ¢iktigi sdylenir.

3.3.3 Fen Bilimleri Basarisini Etkileyen Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Fen Bilimleri basarilarn Utzerindeki etkisini
incelemek amaciyla ilgili degiskenler Gizerinde analiz calismalar yiritilmus ve elde edilen bilgiler
raporlastiriimigtir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda egitim géren dgrenciler eslestiriimis ve
ogrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.
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3.3.3.1 Okul Turd
Okul tartine gore, Fen Bilimleri testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.85'te verilmistir.

Tablo 3.85 Okul Turline Gore Ortalama Fen Bilimleri Testi Puanlari

Sanliurfa Turkiye
Okul Tari N % X N % X
Genel Ortaokul 19 90,5 456,35 933 86 498,9
imam Hatip Ortaokulu 2 9,5 432,77 119 11 495,9
Yatilh Bolge Ortaokulu - - - 37 3 476,0
Toplam 21 100 454,11 1089 100 497,8

Fen bilimleri testine iliskin okul ortalamalari okul tlrine goére incelendiginde en yiksek puan
ortalamasinin genel ortaokullara ait oldugu (X=456,35), genel ortaokullari imam hatip ortaokullarinin
izledigi (x=432,77) oldugu gorulmektedir. Bununla birlikte bulgular, fen bilimleri ortalamalarinin okul
tirtne gore anlamli bir farklihk géstermedigini ortaya koymaktadir.

Turkiye geneli tabloya bakildiginda ise, en yiiksek puan ortalamasinin Genel Ortaokulu'nda (X=498,9)
oldugu, en diisiik ortalamanin ise Yatil Bolge Okulu’nda (x=476,0) oldugu gozlenmistir.

3.3.3.2 Sekizinci Sinif Ortalama Sinif Mevcudu

Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna goére, Fen Bilimleri testine iliskin okul ortalamalar
Tablo 3.86’ da verilmistir.

Tablo 3.86. Sekizinci Sinif Ortalama sinif Mevcuduna Gore Okullarin
Ortalama Fen Bilimleri Puanlari

Sanhurfa Tlrkiye
8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X N % X
25'ten az 6 28,6 434,41 356 28 497,1
25-30 arasi 10 47,6 461,89 623 49 495,9
31-40 arasl 3 14,3 464,91 227 18 4951
41 ve daha fazla 2 9,5 458,11 71 6 488,5
Toplam 21 100 454,11 1277 100 495.7

Okullara ait ortalama fen bilimleri testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna gére
incelendiginde en yuksek puan ortalamasinin, sinif mevcudunun ortalama olarak 31-40 arasi degisen
okullarda oldugu (X=464,91), bu okullari sinif mevcudu 25-30 arasi degisen okullarin takip ettigi
gOrulmektedir (x=461,89). En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan olan okullar
(¥=434,41) yer almaktadir. Elde edilen sonuglar istatistiksel agidan anlamh bir farklilik olugtugunu ortaya
koymaktadir.

Turkiye geneli sonugclar incelendiginde benzer sonuglarin elde edildigi gdzlenmigtir.
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3.3.3.3  Okulda Fen bilimleri Laboratuvari Olup Olmama Durumu

Okulda fen bilimleri olup olmama durumuna iliskin ¢alismada ele alinan toplam 1182 okulun
%66'sinda fen bilimleri laboratuvari bulunurken, %34'linde fen bilimleri laboratuvari bulunmamaktadir.
Okullarin fen bilimleri laboratuvarina sahip olup olmama durumlarina gore, okullarin ortalama fen
bilimleri testi puanlar Tablo 3.87'de verilmistir.

Tablo 3.87. Fen Bilimleri Laboratuvari Olup Olmama Durumuna Gore
Okullarin Ortalama Fen Bilimleri Puanlari

Sanhurfa Tlrkiye
Okulunuzda Laboratuvar Var mi? N % X N % X
Hayir 9 47,4 452,99 406 34 494,6
Evet 10 52,6 442,86 776 66 497,6
Toplam 19 100 447,66 1182 100 496,6

Fen bilimleri testine iligkin okul ortalamalari, okullarda fen bilimleri laboratuvari bulunup bulunmama
durumunagore incelendiginde fen bilimleri laboratuvari bulunmayan okullarin ortalamasinin (X=452,99),
bulunan okullarin ortalamasindan (x=442,86), daha ylksek oldugu goriilmektedir.

Turkiye geneli sonuclara bakildiginda fen bilimleri laboratuvari bulunan okullarin ortalamasinin
(¥=497,6), bulunmayan okullarin ortalamasindan (x=494,6), daha yiiksek oldugu gortlmektedir. Bu
durum Sanhurfa geneli ile farklihk géstermektedir.

3.3.3.4 Okulda Kutiphane Olup Olmama Durumu
Okulda kuttiphane olup olmama durumuna iliskin calismada ele alinan toplam 15 okulun %53,3'inde
kutiphane bulunurken, %46,7'unda kitiiphane bulunmamaktadir. Okullarin kitiphaneye sahip olup

olmama durumlarina gore, okullarin ortalama Fen Bilimleri testi puanlar Tablo 3.88'de verilmistir.

Tablo 3.88. Okul Kutiphanesi Olup Olmama Durumuna Gére Okullarin
Ortalama Fen bilimleri Puanlari

Sanlurfa Tarkiye
Okulunuzda Kitiiphane Var mi? N % X N % X
Hayir 8 42,1 456,19 351 29 496,37
Evet 11 57,9 441,45 860 71 496,05
Toplam 19 100 447,66 1211 100 496,14

Fen bilimleri testine iligkin okul ortalamalari, okullarda kitiphane bulunup bulunmama durumuna gére
incelendiginde okul kitiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (X=441,45), bulunmayan okullarin
ortalamasindan (X=490,3), daha disuk oldugu goérilmektedir. Ancak bu farklilik istatistiksel agidan

anlamh bir farkhlik degildir.
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3.3.3.5 Okulun Bulundugu Yer
Okulun bulundugu yere gore, okullarin ortalama Fen Bilimleri testi puanlar Tablo 3.89’de verilmistir.

Tablo 3.89. Okulun Bulundugu Yerlegim Birimine Gore
Okullarin Ortalama Fen Bilimleri Puanlari

Sanlurfa Turkiye
Okulun Bulundugu Yer N % X N % X
Sehir merkezi 9 42 44470 710 555 495,89
Bulyik sehir - Merkez ilce 1 5,6 533,46 84 6,6 499,01
Sehrin diginda mahalle 4 19,4 461,54 155 12,0 500,10
Kasaba, koy vb. 7 331 450,63 331 25,9 492,78
Toplam 21 100 4541 1280 100 495,8

Fen bilimleri testine ait okul ortalamalarinin yerlesim birimlerine gore durumu incelendiginde, en yiiksek
puan ortalamasinin Sehrin disinda mahallede bulunan okullara ait oldugu (¥=461,54) en dusik
ortalamanin ise Sehir merkezinde bulunan okullara (X=444,70) ait oldugu gorulmektedir. Bulgular, fen
bilimleri testi okul ortalamalarinin yerlesim birimine gére anlamli bir farklilk gdstermedigini ortaya
koymaktadir.

Turkiye geneli sonuglar incelendiginde en yiksek puan ortalamasinin sehir disindaki mahallelerde
bulunan okullara ait oldugu (X=500,10) en disik ortalamanin ise kasaba ve kdylerde bulunan okullara
(X=492,80) ait oldugu gorilmektedir.

3.1.3.5 Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sayisi ve Okul Buyuklugu
Ogrencilerin Fen Bilimleri testi puanlari ile “8.siniftaki toplam 6grenci sayisi” ve “okuldaki toplam 6grenci

sayisI” arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde edilen
bulgular Tablo 3.90'da verilmigtir.

Tablo 3.90. Ogrencilerin Fen Bilimleri Testi Puanlariile “8. Siniftaki Toplam
Ogrenci Sayis1” ve “Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi” arasindaki Korelasyon

Fen Bilimleri basari 8.Siniftaki Toplam Okuldaki Toplam
puanlari Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
Sanliurfa -,158 ,518
Turkiye -,193 ,10

Tablo 3.90 incelendiginde, 6grencilerin fen bilimleri basari puanlarinin 8.siniftaki toplam 6grenci sayisi
ile negatif yonli ve disik dizeyde, okuldaki toplam 6grenci sayisi ile pozitif yonli ve disik dizeyde bir
iliski gosterdigi goriimektedir.

Turkiye geneli sonuclarla ilimiz sonuclarinin bu noktada farklilastigi sdylenebilir.
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SOSYAL
BILGILER
DERSINE
ILISKIN
BULGULAR

Sosyal bilgiler testi icin yeterlik dlzeyleri ve bu dluzeylere karsilik gelen
puanlar Tablo 3.92'de gérilmektedir.

Tablo 3.92. Sosyal Bilgiler Yeterlik Dlzeyleri ve Puan Karsihklari

Yeterlik Duizeyi Puan Karsihg
Temelalt 271,69'dan dusik
Temel 271,69 dahil elmak lizere 32918'e kadar
Orta 329,18 dahil elmak Gzere 475,69'a kadar
Ortaiistii 175,69 dahil olmak Gzere 535,34'e kadar
[leri 535,34 ve (izer]

Tablo 3.92 incelendiginde, bir 6grencinin sasyal bilgiler dersi icin temel
dlzeyde yer alabilmesi icin en az 271,69 puan almasinin gerektigi gordl-
mektedir. Bununla birlikte, bir 6grencinin ileri diizeyde yer alabilmesi icin
ise en az 535,34 puan almasi gerekmektedir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler testine ait yeterlik dizeylerine gére dadilimi
Tablo 3.93 ve Sekil 3.27de gdérllmektedir.

Tablo 3.93. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Dlzeylerine Goére
Ogrencilerin Dadilimi

Yeterlik Sanlurfa rardve

Duzeyi Osgar;r;?' Ogrenci Yuzdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalti 3 0,5 2193 6,3

Temel 43 7,2 8912 25,7

Orta 306 50,1 14202 40,9
Ortadstl 147 24,1 5838 16,8

ileri 96 15,7 3566 10,3
Toplam 595 100 34711 100

(o]
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Sekil 3.21. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Ogrencilerin Dagilhimi

400
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Temelalt Temel Orta QOrtatstl lleri

Tablo 3.93 ve Sekil 3.21 incelendiginde sosyal bilgiler testi i¢in 6grencilerin %7,7'sinin (N=46) temelalti
ve temel dizeyde, 9%51,43'Unin (N=306) orta dizeyde, %40,8'sinin (N=243) ise ortalstl ve ileri
diizeyde yer aldigi gérilmektedir.

Sosyal bilgiler testine ait yeterlik diizeyleri ve tanimlar Tablo 3.94'te gorulmektedir.

Tablo 3.93 incelendiginde Sanliurfa geneli en yiksek 6grenci ylizdesi "Orta (%51,43)” yeterlilik diizeyi,
en dusuk 6grenci yuzdesi “Temelalti(%0,5)" yeterlilik dizeyindeyken, Tirkiye genelinde en yiksek
o6grenci ylzdesinin “Orta(%40,9)” yeterlilik diizeyi, en disik 6grenci ylizdesinin ise ‘Temelalti (%6,3)”
yeterlilik dizeyinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonuglar ilimizin Tirkiye geneli sonuglarla benzerlik
gOsterdigini ortaya koyuyor.

Tablo 3.94. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Dtzeyleri ve Tanimlar

Duzeyler | Duzeylerdeki agrenci dzellikler

« Sosyal bilgilerle ilgili baz temel kavramlar bilir.

« Basit diizeyde bilgiyl acik bir sekilde vermek amaciyla yazilan
yazilardan bilgive dogrudan ulasir.

» Olgu ve gérisleri ayirt edebilir.

» Basili ve gorsel kaynaklan bilgi edinme strecinde kullanabilir ve

1 basit duzeyde yorumlayabilir.
Temelalti | * Pegal, beseri ve tarihsel olaylarin zamanlarin ayirt edebilir

{gecmis, simdiki, gelecek).
» Harita, tablo, grafik, divagram, zaman seridi vb, Uzerinde
verilenleri dogrudan okuyabilir,
« Temel hak, sorumluluk ve dzgurltklerinden bazilarini bilir.
« Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlan bilir.
« Gorsel, sayisal ve sdzel tirdeki bilgilerin tasididn anlami ortaya
gikarabilir.
« Olay ve olgularn agiklamak icin gorsel, sayisal, metne dayali
kanitlan tespit edebilir.
« Sayisal verilerle basit diizeyde sunulan bilgileri anlomlandirabilir,

- » Kalip yargilar fark edebilir.

TEfka) « Nesne, olay, olgu ve kavramlar siniflandirabilir.

- Var olan/sunulan bir problemi fark edebilir.

« Tehlike ve risk durumunda ne yapiimasi gerekligine karar verebilir.
« Temel hak ve ézgarlaklerini kullanabilir, sorumluluklaring yerine
getirebilir.

« Sosyal katilimin gerekli oldugu durumlar belirleyebilir.
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« Olay, olgu ve gorisleri agiklamak icin planh gézlem yapabilir,

= Olay, elgulan aciklayacak kanitlan kullanir.

- Elde ettigi veya verilen bilgileri ise yarar sekilde diizenleyebilir ve
kullanabilir,

3 « Harita, table, grafik, diyvagram, zaman seridinde verilenleri
@ yorumlayabili, mekéan algllayabilir.
= Kronolojlk siralama yapabilir.
- [ki farkl olay, olgu veya gérisler arasinda bag kurabilir,
iliskilendirebilir.
« Sebep sonug iliskisi kurabilir,
« Harita, tablo, grafik, diyagram, zaman seridinde verilenlerden
yvararlanarak cikarimlar yapabilir.
« Olay, olgu ve goruslerin benzerlik ve farkhiliklarim karsilastirarak
4 sonuca varabilir.
« Zamanla olusan streklilik ve degisimi fark edebilir.
Ortatstl . Birinci ve ikinei elden karitlan karsilastirabilir.
= Verilen bir olay, olgu veya gériase iliskin iletisim becerilerini (empati,
sosyal uyumn, birlikte yasam, catisma ¢ézima vb) veya hak ve
sorumluluklarn gézeterek ¢ézum aretebilir.
« Birden fazla materyalden (harita, tablo, grafik, zaman seridi vb.)
yararlanarak sonuclar cikarabilir.
= Sunulan bilgileri organize ederek grafik, sekil sema, zaman seridi
vb. olusturabilir.
5 « Tarihsel, gtincel vb. olaylara/gelismelere alternatif yorumlar
) yapabilir.
lleri

« Gerekll bilesenleri ve kanitlar kullanarak cikarimda bulunabilir.

« Olay, olgu goriis vb. hakkindaki verilenleri belirli dlgit veya slgitler
takimi kullanarak yargilayabilir, karar verebilir.

« Daha énce aralarinda iliski kurulmarmis olay, elgu, distiinceler vb.
arasinda iliski kurarak yeni dnermelerde bulunabilir.

Yeterlik dlzeylerine goére erkek &grencilerin dagihmi Table 3.95 ve Sekil

3.22'de yer almaktadir.

Tablo 3.95. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Dlzeylerine Gére

Erkek Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Sanllurfa Turklye

Duzeyi Osgar;r;?' Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Sayisi Ogrenci Yiizdesi
Temelalt 1 0,3 1546 8,7

Temel 35 11,3 4831 27,1

Orta 146 47,1 6780 38,1
Ortadstl 74 23,9 2878 16,2

ileri 54 17,4 1763 9,9
Toplam 310 100,0 17798 100,0
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Sekil 3.22. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Duzeylerine Gore Erkek Ogrencilerin Dagilimi
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Tablo 3.95 ve Sekil 3.2 incelendiginde Sosyal Bilgiler testi icin erkek dgrencilerin yaklasik %12'sinin
(N=36) temelalti ve temel diizeyde, %47'sinin (N=146) orta dizeyde, %41'inin (N=128) ise ortalisti ve
ileri diizeyde yer aldigi gorulmektedir.

Turkiye genelinde en yiksek erkek 6grenci yiizdesinin “Orta (%38,1)” yeterlilik diizeyi, en diisik 6grenci
yuzdesinin ise ‘Temelalti (%8,7)” yeterlilik dizeyinde oldugu ve ilimiz sonuglariyla benzer oldugu
sonucuna variimigtir.

Tablo 3.96. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz Ogrencilerin Dagilimi

Yeterlik Sanlurfa Turkiye

Duzeyi Og;;g?' Ogrenci Yiizdesi Ogrenci Sayist  Ogrenci Yiizdesi
Temelalt 2 7 647 3,8
Temel 8 2,8 4081 241

Orta 160 56,1 7422 13,9
Ortaiist 73 25,6 2960 17,5

ileri 42 14,7 1803 10,7
Toplam 285 100,0 16913 100,0
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Sekil 3.23. Sosyal Bilgiler Testine Ait Yeterlik Diizeylerine Gore Kiz Ogrencilerin Dagilimi
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Tablo 3.96 ve Sekil 3.23 incelendiginde sosyal bilgiler testiicin kiz 8grencilerin yaklasik %3,5'inin (N=10)
temelalti ve temel diizeyde, %56,1'inin (N=160) orta dizeyde, %40,3’Unin ise (N=115) ise ortatsti ve
ileri dizeyde yer aldigi gorilmektedir

istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmasina (IBBS) gore bolgelerin yeterlik diizeylerinin sosyal bilgiler
alanindaki dagiimi Sekil 3.24'te gérulmektedir.

Sekil 3.23 incelendiginde Sanliurfa geneli en yiksek kiz 6grenci yuzdesi “Orta (%56,1)” yeterlilik diizeyi,
en diusik 6grenci ylzdesi “Temelalti (%0,7)” yeterlilik dizeyindeyken, Turkiye genelinde en yuksek
erkek 6grenci ylizdesinin “Orta (%43,9)" yeterlilik dizeyi, en dusik 6grenci yuzdesinin ise ‘Temelalti
(%3,8)” veterlilik diizeyinde oldugu gérulmistiir. ilimiz sonuclarinin da bu sonugclarla paralellik
gOsterdigi savunulabilir.
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Sekil 3.24. IBBS'ye Gore Bolgelerin Sosyal Bilgiler Alanindaki Yeterlik
Duzeylerinin Dagilimi

Sekil 3.24 incelendiginde, ortalistl ve ileri dlizeyde en ylksek, temelalt ve
temel dlzeyde en dlsiuk 6grenci ylzdesine sahip olan bélgelerin Dogu
Marmara ve Bati Anadolu; ortalstl ve ileri dizeyde en dustk, femelalt
ve temel dlizeyde en ylksek &grencl ylzdesine sahip olan bolgenin ise
Glneydogu Anadolu bélgesi oldugu géralmektedir.

Okul tirtine gére ckullarin yeterlik dizeylerinin sosyal bilgiler alanindaki
dagilimi Sekil 3.25'te gortlmektedir.

Grafik 3.25. Okul Tariine Gore Okullarin Sosyal Bilgiler Alanindaki Yeterlik Dizeylerinin
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Sekil 3.25'e gore, ortalstu ve ileri dizeyde en yuksek, temelalti ve temel diizeyde en dustk dgrenci
yiizdesine sahip olan okullarin Ozel Tiirk Ortaokullari oldugu, ortaiistii ve ileri diizeyde en diisuk,
temelalti ve temel diizeyde en ylksek 6grenci ylizdesine sahip olan okullarin ise Ortaokulllar oldugu
gorilmektedir.

Turkiye geneli tablosu incelendiginde ortalistu ve ileri dizeyde en yiksek, temelalti ve temel diizeyde
en dusik 6grenci yluzdesine sahip olan okullarin 6zel okullar; ortatstl ve ileri diizeyde en disuk,
temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 6grenci yiizdesine sahip olan okullarin ise YBO'lar (Yatil Boélge
Ortaokullar) oldugu gérilmektedir. ilimiz sonuclari ile kiyaslandiginda ortaistii ve ileri diizeyde en
yuksek, temelalti ve temel diizeyde en diisik 6grenci yizdesine sahip olan okullarin benzestigi, ortalistl
ve ileri diizeyde en dislk, temelalti ve temel diizeyde en yiiksek 6grenci ylizdesine sahip olan okullarin
ise farklilastigi sdylenebilir.

3.4.1. Sosyal Bilgiler Basarisini Etkileyen Ogrenci Ozellikleri

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler testindeki basarilarinin 6grenci anketinde yer alan degiskenlere gore nasil
degistigini belirlemek amaciyla ilgili degiskenler tGzerinde analiz ¢alismalari yuratilmis ve elde edilen
bulgular raporlastiriimistir.

3.4.1.1 Anne Egitim Dizeyi

Anne egitim diizeyine gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.97'de
verilmistir.

Tablo 3.97. Anne Egitim Diizeyine Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlarina Ait
Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye

Anne Egitim Diizeyi N % X N % X

Okula hig gitmedi ya da ilkokul terk 253 47,2 438,6 3493 115 456,8
ilkokul mezunu 191 35,6 463,1 é320 43,6 489,8
Ortaokul mezunu 60 11,2 492,2 6025 19,9 4949
Lise mezunu 27 5 492,2 4723 15,6 530,6
Onlisans mezunu 1 0,2 551,4 381 1,3 569,1
Lisans mezunu 3 0,6 5335 1477 4,9 583,9
Yiksek lisans mezunu - - - 216 0,7 569,4
Doktora mezunu 1 0,2 341,7 56 0,2 585,5
Toplam 536 100 453,2 30260 100 499,2

Sosyal bilgiler testine iliskin 6grenci ortalamalari anne egitim diizeyine gore incelendiginde en yuksek
puan ortalamasinin, annelerinin egitim diizeyi lisans mezunu olan égrencilere ait oldugu (x=533,5), en
az puan ortalamasinin ise Okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk olan 6grencilere ait oldugu (¥=438,6)
gorulmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin sosyal bilgiler testine iliskin ortalama puanlarinin anne egitim
diizeyine bagl olarak anlamli bir farkhlik géstermedigi gérilmastar.
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Turkiye geneli tablo incelendiginde 6grencilerin anne egitim dizeyine goére en yuksek puan
ortalamasinin, annelerinin egitim diizeyi lisans mezunu olan 6grencilere ait oldugu (x=580,0) en dustik
puan ortalamasinin ise annelerinin egitim diizeyi “okula hi¢ gitmedi ya da ilkokul terk” olan dgrencilere
ait oldugu (x=458,2), ilimiz sonuglarinin da bu sonuglarla paralellik gdsterdigi goralmustar.

3.4.1.2 Sosyoekonomik Diizey

Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile Sosyal Bilgiler testi puanlari arasinda anlamli bir iligki olup
olmadigini belirlemek icin yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.98.'de gosterilmistir.

Tablo 3.98. Ogrencilerin Sosyoekonomik Diizeyleri ile Sosyal Bilgiler Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Sosyoekonomik Dluzey N r
Sanliurfa 595 0,187
Turkiye 23894 0,356

Tablo 3.98'e gore, dgrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ile sosyal bilgiler testi puanlari arasinda
anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iligki vardir. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri yiikseldikge
sosyal bilgiler puanlarinin da ytikseldigi sdylenebilir.

Turkiye geneli tablo incelendiginde ilimizle benzer sonuglarin oldugu goértlmektedir.
3.4.1.3 Egitim Hedefi

Egitim hedefi degiskenine gbre dgrencilerin Sosyal Bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
3.99'da verilmisgtir.

Tablo 3.99. Egitim Hedefi Degigkenine Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgier Testi Puanlarina Ait
Betimsel Istatistikler

Sanhurfa Tlrkiye
Egitim Hedefi N % X N % X
Liseyi Bitirmek 29 9,1 428,4 3446 11,3 412,6
Yuksekokulu bitirmek 20 6,3 468,0 1542 5,0 457,7
Universiteyi bitirmek 181 569 4892 170 569 4984
Yiksek lisans ya da doktora yapmak 90 28,1 542,1 8181 26,7 550,8
Toplam 565 100 452,38 30590 100 500,4

Sosyal bilgiler testine iligkin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin egitim hedeflerine gdére incelendiginde en
yuksek puan ortalamasinin egitim hedefi doktora ve yiiksek lisans yapmak olan égrencilere ait oldugu
(Xx=542,1), en az puan ortalamasinin ise egitim hedefi liseyi bitirmek olan &grencilere ait oldugu
(X=428,4) gorilmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlarinin egitim hedeflerine
gore anlaml bir sekilde farklihk gdsterdigi belirlenmistir. Bu anlamh farkhlik tim ikili gruplar arasinda
vardir. Sanliurfa geneli tablo Tirkiye geneli tablo ile karsilastirildiginda benzer sonuglarin elde edildigi
tespit edilmistir
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3.4.1.4 Evdeki Kitap Sayisi

Evdeki kitap sayisina gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.100'de
verilmistir.

Tablo 3.100. Evdeki Kitap Sayisina Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi
Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanlwurfa Turkiye

Kitap Sayisi N % X N % X

0 — 5 Kitap 45 14,4 453,9 3522 12,2 4523
6 — 15 Kitap 112 35,9 484,6 9021 31,2 476,3
16 — 50 Kitap 88 28,2 517,4 8210 28,4 511,4
51 — 80 Kitap 36 115 516,9 3755 13,0 5245
81 ve Uzeri Kitap 31 9,9 534,0 4448 15,4 547,7
Toplam 312 100 498,1 28956 100 500,5

Sosyal bilgiler testine iligkin 6drenci ortalamalari, 6drencilerin evinde bulunan kitap sayisina gore
incelendiginde en yuksek puan ortalamasinin evlerinde 81 ve Uzeri kitap olan 6drencilere ait oldugu

(X =534,0), en az puan ortalamasinin ise evlerinde 0-5 kitap olan 6grencilere ait oldugu (X =453,9)
gorulmektedir. Buna ek olarak, 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlarinin evdeki kitap sayisina gore
anlamh bir sekilde farkhlik gosterdigi belirlenmistir. Bu anlamli farklilik tiim ikili gruplar arasinda vardir.

Turkiye geneli tabloya bakildiginda benzer sonuglarin gdzlendigi gorilmistr.

3.4.1.5 Destekleme ve Yetistirme Kurslarina Katilma Durumu

Destekleme yetistirme kurslarina (DYK) katilma durumuna goére 6grencilerin Sosyal Bilgiler puanlarina
ait betimsel istatistikler Tablo 3.101'da verilmistir.

Tablo 3.101. DYK’ya Katilma Durumuna Goére Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlarina Ait
Betimsel istatistikler

Sanhurfa Tlrkiye
E:ﬁtlfrrlileDrEfu\rlquEt@mme Kursu N % e N % 3
Katilmadim 105 31,3 469,12 12296 37,6 498,4
Yalnizca 1. Dénem Katildim 37 11,0 462,48 3808 11,7 483,79
Yalnizca 2. Donem Katildim 33 9,8 509,68 2487 7,6 487,68
Her iki D6nem Katildim 161 47,9 520,02 14083 43,1 516,98
Toplam 336 100 496,76 32674 100 500,64

Ogrencilerin % 31,3'i sosyal bilgiler dersinden kurslara katilmadigini belirtirken, %47,9'i her iki ddbnemde
de katildigini belirtmistir. Sosyal bilgiler testine iliskin 6grenci ortalamalari, 6grencilerin DYK'ya katilma
durumuna gore incelendiginde, en yiksek puan ortalamasinin her iki ddnemde de kurslara katihmi olan
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ogrencilere ait oldugu (X=520,02), en dislik ortalamanin ise yalnizca 1. dénem katildigini (X=462,48)
ifade eden o6grencilere ait oldugu goérulmektedir. Bununla birlikte, dgrencilerin sosyal bilgiler testi
puanlarinin DYK'ya katilma durumuna gore anlamli bir sekilde farkhlk gosterdigi belirlenmistir.

Turkiye geneli tablo ile karsilastirdigimizda ey yuksek puanin her iki dénemde de kurslara katilimi olan
ogrencilerde oldugu gozlenirken, en disiik puanin ise Turkiye genelinde yalnizca 1. Dénem katildigini
ifade eden 6grencilerde oldugu gozlenmistir.

3.4.1.6 Okula Yonelik Tutum

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler testi puanlari ile okula yonelik tutumlari arasindaki iliskiyi belirlemek
amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.102'de verilmistir.

Tablo 3.102. Ogrencilerin Okula Yonelik Tutumlariile Sosyal Bilgiler Testi Puanlari Arasindaki

Korelasyon
Sosyal Bilgiler Basari T
Puanlar Okula Yonelik Tutum
Sanlurfa 063
Turkiye ,000

Tablo 3.102 incelendiginde, 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile okula yénelik tutumlari arasinda
,063 ile cok dusgiik ve pozitif yonli bir iligki oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okula yonelik tutumlari
arttikca Sosyal Bilgiler basari puanlarinin ¢ok distik miktarda da olsa arttigi sdylenebilir.

3.4.1.7 Aile ligisi ve Baskisi

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler testi puanlari ile ailelerin gosterdikleri ilgi ve aile baskisi arasindaki iligkiyi

belirlemek amaciyla gergeklestirilen analiz neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.12'de
gorilmektedir.

Tablo 3.103. Sosyal Bilgiler Puanlari ile Aile ilgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Sosyal Bilgiler Basari

Puan Sanlurfa Turkiye
Aile ilgisi ,046 ,130
Aile Baskisi -,096 -,111

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlar ile aile ilgisi arasinda pozitif yonde ancak aile baskisi ile
arasinda negatif yénde anlamh bir iliski oldugu gorulmektedir. Aile ilgisi arttikca dgrencilerin sosyal
bilgiler puanlarinin yikselme egilimi gdsterdigdi, aile baskisi arttikga ise 6grencilerin sosyal bilgiler
puanlarinin disme egilimi goésterdigi savunulabilir.

Turkiye geneli sonuclara baktigimizda benzer durumun oldugu sdylenebilir.

3.4.1.8 Akran Zorbaligina Maruz Kalma Durumu (indisi)

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlari ile akran zorbali§gina maruz kalma durumlar arasindaki iligkiyi
belirlemek amaciyla yapilan analiz sonucunda elde edilen sonuclar Tablo 3.104'te goérulmektedir.
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Tablo 3.104. Sosyal Bilgiler Puanlari ile Aile llgisi ve Aile Baskisi Arasindaki Korelasyonlar

Akran Zorbaligi Sosyal Bilgiler Basari Puanlari
Sanliurfa -,160
Turkiye ,118

Ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile akran zorbaligina maruz kalma durumlari arasinda negatif
yonde bir iligki vardir. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler testi puanlari puanlari arttikga akran zorbali§ina maruz
kalma durumlarinin azalma egilimi gosterdigi sdylenebilir.

Turkiye genelinde ise bu durumuz zithk gosterdigi gdzlenmistir. Turkiye genelinde Sosyal Bilgiler testi
puanlari yiiksek olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin arttigi ileri sirtlebilir.

3.4.1.9 Ogrenci Gorlsglerine Gore Ogretmenlerin Odev Verme Sikligi ve
Ogrencilerin Odevler Igin Harcadiklari Stire

Ogrenci goriislerine gore Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6dev verme sikhigina iliskin betimsel istatistikler
Tablo 3.105'te gorulmektedir.

Tablo 3.105. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Odev Verme Sikligina iliskin Betimsel istatistikler

Sanlurfa Tarkiye
N % N %
Hic 151 26,8 6986 20,1
Haftada 1 ya da 2 kez 315 56,0 18090 52,0
Haftada 3 ya da daha fazla 97 17,2 6345 18,2
Belitmemis 151 26,8 6986 20,1
Toplam 563 100 34772 100

Ogrenciler en yiiksek oranla (%56,0) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin haftada 1 ya da 2 kez Gdev
verdiklerini belirtmistir. Sosyal bilgiler brans 6gretmenlerinin, hi¢c ddev vermedigini belirten 6grenci orani
%26,8 iken haftada 3 ya da daha fazla kez 6dev verdigini belirten 6grenci orani %17,2'dir.

Ogrencilerin sosyal bilgiler 6devlerini yapmak icin haftalik harcadiklar siireye goére sosyal bilgiler
puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.106'da verilmistir.
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Tablo 3.106. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Odevleri icin Harcadiklari Siireye Gére Sosyal Bilgiler
Testi Puanlarina Ait Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
N % X N % X
15 dakika ya da daha az 153 25,0 4485 8997 259 490,1
16-30 dakika 200 32,7 466,6 11920 34,3 506,4
31-60 dakika 152 249 4485 7627 21,9 503,0
61-90 dakika 37 6,1 438,7 1794 5,2 499,5
90 dakikadan fazla 24 3,9 428,6 1367 3,9 493,6
Belitmemis 45 7,4 - 13067 8,8 501,9
Toplam 611 100 458,8 34772 100 500,2

Ogrencilerin, %57,1'i Sosyal Bilgiler devleri icin en fazla 1 saat ayirdiklarini belirtmistir. Ogrencilerin
Sosyal Bilgiler 6devlerine harcadiklari zaman kiyaslandiginda en ytksek oranla (%30,5) 16-30 dakika
harcadiklarini gorilirken en dugsik oranla (%5,7) ile 90 dakikadan fazla zaman ayirdiklarini
belirtmislerdir.

En yiiksek puan ortalamasinin sosyal bilgiler 6devini yapmak i¢in "16-30 dakika" harcayan égrencilere
ait oldugu (X=461,12), en disik ortalamanin ise sosyal bilgiler 6devini yapmak icin "90 dakikadan fazla"
siire harcayan (x=436,72) 6grencilere ait oldugu goérulmektedir. Ogrencilerin 6dev yapmak icin cok fazla
sure harcamalarinin sosyal bilgiler puanlarinda tutarli bir bicimde anlamli bir degisime yol agmadigi
gOrulmektedir.

Turkiye geneli sonuglar incelendiginde en yiiksek puan ortalamasinin Sosyal Bilimler ddevini yapmak
icin "16-30 dakika" harcayan 6grencilere ait oldugu (X=504,34) ve bu konuda Sanhurfa ile paralellik
gOsterdigi gbzlenmistir. Yine Turkiye geneli sonuclara gore en distik ortalamanin Sosyal Bilimler édevini
yapmak i¢in "90 dakikadan fazla " slre harcayan (X=491,43) 6grencilere ait oldugu gorilmis olup
Sanhurfa ile paralellik gosterdigi gorilmustar.

3.4.1.10 Sosyal Bilgiler Dersine Verilen Deger, Dersten Hoglanma ve Derse iligkin Oz-Yeterlik

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler puanlari ile Sosyal Bilgiler dersine verdikleri deger, Sosyal Bilgiler dersinden
hoslanma ve Sosyal Bilgiler dersine iliskin 8z-yeterlik algilar arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla
yapilan analizler neticesinde elde edilen sonuglar Tablo 3.107’da gorilmektedir.

Tablo 3.107. Sosyal Bilgiler Puanlari ile Sosyal Bilgiler Dersine Verilen Deger, Dersten
Hoslanma ve Sosyal Bilgiler Oz-Yeterlik Algisi Arasindaki Korelasyonlar

Matematik Dersine Matematik Dersinden Matematik Dersine

Verilen Deger Hoslanma lligkin Oz yeterlilik
Sanliurfa ,15 ,06 21
Turkiye ,09 14 26

Tablo 3.107 incelendiginde, dgrencilerin sosyal bilgiler basar puanlarinin ¢ degisken (6grencilerin
sosyal bilgiler dersine verdikleri deger, sosyal bilgiler dersinden hoslanma durumlari ve sosyal bilgiler
dersine iligkin 6z-yeterlik algilar) ile de pozitif yénde anlamli bir iliski gosterdigi gérilmektedir. Bir bagka
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deyisle, dgrencilerin sosyal bilgiler dersine verdikleri deger, sosyal bilgiler dersinden hoslanma
durumlari ve sosyal bilgiler dersine iliskin 6z-yeterlik algilari arttikga 6grencilerin sosyal bilgiler basari
puanlarinin az da olsa artma egilimi gosterdigi savunulabilir. Ayrica, 6grencilerin sosyal bilgiler dersine
verdikleri degerin sosyal bilgiler basarisini etkileme bakimindan sosyal bilgiler dersinden hoglanma
durumundan ve bu derse iligkin 6z-yeterlik algisindan dnce geldigi sdylenebilir.

Turkiye geneli sonuglar incelendiginde ilimiz sonugclari ile paralellik sonuclarin ortaya ¢iktigi gérilmastur.
3.4.2 Sosyal Bilgiler Basarisini Etkileyen Ogretmen Ozellikleri

Ogretmen anketinde yer alan degiskenlerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler testindeki basarilari tizerindeki
etkisini incelemek amaciyla ilgili degiskenler Uzerinde analiz calismalar yuritulmis ve elde edilen
bulgular raporlastiriimistir. Yapilan analizlerde, 6gretmenler ile dersine girdikleri 6grenciler eslestiriimis
ve 6gretmenin dersine girdigi 6grencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili 6gretmene ait ortalama
bir puan olusturulmustur.

3.4.2.1 Ogretmenin Egitim Diizeyi

Sanliurfa’da 6gretmenlerin egitim diizeyine gore 6grencilerin Sosyal Bilgiler testi puanlarina ait betimsel
istatistikler Tablo 3.108'de verilmistir.

Tablo 3.108. Ogretmenlerin Egitim Duzeyine Gore Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlarina
Ait Betimsel istatistikler

Sanlurfa Turkiye
Ogretmenlerin Egitim Duzeyi N % X N % X
On lisans 2 2,1 438,79 38 2,9 501,11
Lisans 88 93,6 456,03 1209 92,1 498,69
Yiksek Lisans 4 4,3 458,49 66 5 502,79
Toplam 94 100 455,77 1373 100 498,97

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin tamamlamig olduklari egitim diizeyine gére dgrencilerin sosyal bilgiler
ortalamalar incelendiginde Yiksek Lisans mezunu olan &6gdretmenlerin 6gdrencilerinin ortalama
puanlarinin (x=458,49) egitim duzeyi On Lisans (¥=438,79) ve Lisans (X=456,03) olan 6gretmenlerin
ogrencilerine gore daha yuksek oldugu gorilmektedir. Ayrica gruplar arasindaki farkin istatistiksel
acidan anlamli oldugu gorulmusgtar.

Turkiye geneli sonuglarda Yuksek Lisans mezunu olan 6gretmenlerin dgrencilerinin ortalama
puanlarinin  (¥=502,788) egitim duzeyi On Lisans (¥=501,110) ve Lisans (X=498,690) olan
o6gretmenlerin 6grencilerine gore daha yiksek olma durumu ilimiz sonuclariyla benzerlik géstermektedir.

3.4.2.2 Ogretmenlerin Genel Calisma Siresi ve Mevcut Okulda Caligma Siresi

Sanhurfa’da Ogretmenlerin genel calisma siireleri (kidemleri) ve mevcut okulda calisma siireleri ile
ogrencilerin Sosyal Bilgiler testi puanlari arasindaki iligkileri belirlemek amaciyla yapilan korelasyon
analizleri sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3.109'de gorilmektedir.
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Tablo 3.109. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlari ile Ogretmenlerin Genel Calisma Suresi
ve Mevcut Okulda Calisma Siresi Arasindaki Korelasyonlar

Matematik Basan Puani Ogretmenlerlp Ge_nel Calisma Ogretmenlerin Me.\./cut_ Okulda
Suresi Calisma Suresi

Sanliurfa ,28 -,14

Turkiye 23 14

Tablo 3.109'a gore, 6grencilerin sosyal bilgiler testi puanlari ile sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, genel
calisma siresi arasinda pozitif yonde ve disik diizeyde bir iligki varken, ve mevcut okulda calisma
suresi ile arasinda negatif yonde ve distk dizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bu sonugclar, sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin kidemi arttikca sosyal bilgiler puanlarinin da artma egilimi gosterdigi, belli bir
okuldaki calisma sureleri arttik¢a ise azalma egilimi gosterdigini ortaya koymustur.

3.4.2.3 Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Birlikte Ele Alinmasi

Sanhurfa’da 6gretmenlerin egitim duzeyi ve kideminin (¢alisma siresi) birlikte, 6grencilerin Sosyal
Bilgiler puanlar Gizerindeki ortak etkisini incelemek amaciyla yapilan analiz neticesinde elde edilen
bulgular Sekil 3.26'da verilmistir.

Sekil 3.26. Ogretmenlerin Egitim Diizeyi ve Kideminin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Puanlari
Uzerindeki Ortak Etkisi

Kidem

~=-5 yil ve daha az
=6 - 15 yil aras
525,00 - 16-25 yil aras

500,00

475,00

450,00

425,00

On lisans Lisans Yiksek lisans

En son egitim dlizeyi

Sekil 3.26 incelendiginde, lisans mezunu ve 6-15 yil ve Uzeri hizmet siresine sahip 6dretmenlerin
ogrencilerinin en ylksek puan ortalamasina sahip oldugu gortlmektedir. Yiksek lisans yapmis 5 yil ve
daha az hizmet siiresine sahip 6gretmenlerin 6grencilerinin ise en dusuk puan ortalamalarina sahip
oldugu gorilmektedir.
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3.4.2.4 Ogretmenlerin Mesleki Gelisim Etkinliklerine Katihm Durumlari

Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin mesleki gelisim etkinliklerine katilim durumlarina iliskin betimsel
istatistikler Tablo 3.110'da verilmistir.

Sanliurfa Hic 1-2 Giun 3-4 Gin 5 Gun- Uzeri
Mesleki Gelisim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim

Alanimla ilgili konular 13 65 5 25 1 5 1 5

Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 10 45,5 6 27,3 4 18,2 2 9,1
Bilisim teknolojilerinin derslerde

kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 7 30,4 6 26,1 2 8,7 8 34,8
vb.)

Ogrencilerin elestirel diisiinme ve

problem ¢6zme becerilerinin 17 77,3 5 22,7 - - - -
gelistiriimesi

Olcme ve degerlendirme ile ilgili

konular 18 81,8 2 9,1 1 4,5 1 4,5
Ogrencﬂenn bireysel ihtiyaclarinin 17 73.9 3 13 3 13 i i
belirlenmesi

idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 20 87 3 13 - - - -
Kisisel gelisimle ilgili konular 13 56,5 7 30,4 2 8,7 1 4,3
Tlrkiye Hic 1-2 Gin 3-4Gun 5 Giin- Uzeri
Mesleki Geligim Etkinliklerine N % N % N % N %
Katilim

Alanimla ilgili konular 702 60,7 295 255 69 6 90 7,8

Egitim/6gretim ile ilgili genel konular 444 36,7 459 38 154 12,7 152 12,6

Bilisim teknolojilerinin derslerde
kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu 558 458 332 27,3 81 6,7 247 20,3

vb.)

Ogrencilerin elestirel diilsiinme ve

problem ¢czme becerilerinin 913 746 221 18,1 50 4,1 40 3,3
gelistirilmesi

Olcme ve degerlendirme ile ilgili 837 684 273 223 62 51 51 4.2
konular

Ogrencilerin bireysel ihtiyaglarinin

belirlenmesi 914 755 211 174 45 3,7 41 3,4
idarecilik/yoneticilikle ilgili konular 1081 88,8 82 6,7 25 2,1 29 2,4
Kisisel gelisimle ilgili konular 736 60,6 313 258 82 6,7 84 6,9

Sosyal Dbilgiler 6gdretmenlerinin hic katiimadiklari mesleki gelisim etkinliklerinin  basinda
idarecilik/yoneticilik ile ilgili konular (%87), 1-2 giin siireyle katildiklar etkinliklerin basinda Kisisel geligim
ile ilgili genel konular (%30,4), 3-4 gun sireyle katildiklari mesleki gelisim etkinliklerinin basinda Egitim/
ogretim ile ilgili genel konular (%18,2), 5 giin ve daha fazla streyle katildiklar etkinliklerin basinda ise
Bilisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.) (%34,8) gelmektedir.

Turkiye geneli sonuclara gére Sosyal Bilimler 6gretmenlerinin hi¢ katilimadiklari mesleki gelisim etkinlik-
lerinin baginda idarecilik/yoneticilikle ilgili konular (%89), 5 giin ve daha fazla siireyle katildiklar etkinlik-
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lerin baginda ise Bilisim teknolojilerinin derslerde kullaniimasi (Etkilesimli tahta kursu vb.) (%20)
gelmektedir. llimiz verileri de bu veriler ile 6rtismektedir.

3.4.2.5 Ogretmenlerin Girmis Olduklari Derslere iligkin Gorisleri

Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin girmis olduklari derslerle ilgili gorisleri Tablo 3.113'de yer almaktadir.

Kesinlikle Kismen Kismen
Karasizim

Sanlurfa Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum  Katilmiyorum

Mesleki Geligim Etkinliklerine N % N % N % N % N

Katilim

Ders yukum cok fazla 3 13 2 8,7 1 4,3 3 13 14
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 18 78,3 5 21,7 - - - - -

Derse hazirlanmak igin yeterli 12 52.2 7 30,4 3 13 i i 1

zamanim var
Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin
yeterli zamanim var

Ders Programindaki degisikliklere
ayak uydurabiliyorum

Cok fazla ders digi is yikim
bulunmaktadir

5 21,7 7 30,4 2 8,7 7 30,4 2
11 478 9 39,1 1 4,3 1 4,3 1

10 435 3 13 1 4,3 3 13 6

%

60,9

4,3
8,7
4,3

26,1

Kesinlikle Kismen Kismen
Karasizim

Tlrkiye Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum Katilmiyorum

Mesleki Geligim Etkinliklerine N % N % N % N % N

Katilim
Ders yukum cok fazla 141 12 338 27 114 9 206 17 430
Ders 6ncesi hazirlik yaparim 890 723 295 24 21 1.7 24 1.9 1

Derse hazirlanmak igin yeterli
zamanim var

Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin
yeterli zamanim var

Ders Programindaki degisikliklere
ayak uydurabiliyorum

Cok fazla ders digi is yukim
bulunmaktadir

730 59 355 29 63 5 70 6 18
344 28 419 34 135 11 190 15 147
723 58 351 29 90 7 53 4 21

309 25 337 27 154 12 206 17 232

Tablo 3.113 incelendiginde, "Ders yiukim cok fazla" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan 5
(%21,7) 6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katiimayan 17 (%73,9) 6gretmen
bulunmaktadir. "Ders 6ncesi hazirlik yaparim” ifadesine ilimiz Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin tamami
katilmaktadir. "Derse hazirlanmak igin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
19 (%82,6) 6gretmen bulunurken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hi¢ katilmayan 1 (%4,3) 6gretmen
vardir. Bu durumda 6gretmenlerin blylk bir kisminin derse hazirlanmak igin yeterince zamanlarinin
oldugu savunulabilir.

"Ogrencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamanim var" ifadesine kismen katilan ve kesinlikle katilan
12 (%52,1) 6gretmen varken, bu gorise kismen katilmayan ya da hi¢ katilmayan 9 (%39,1) 6gretmen
vardir. Ogretmenlerin yaklasik yarisinin 6grencilerle bire bir ilgilenmek icin yeterli zamaninin oldugunu
dustindiugu soylenebilir. "Ders programindaki degisikliklere ayak uydurabiliyorum" ifadesine kismen
katilan ve kesinlikle katilan 20 (%86,9) 6gretmen bulunurken, bu goérise kismen katilmayan ve hig
katilmayan 2 (%8,6) 6gretmen bulunmaktadir. Ogretmenlerin biyik bir kisminin ders programindaki
degisikliklere ayak uydurabildigi gortlmektedir. "Cok fazla ders disi yikim var" ifadesine kismen katilan
ve kesinlikle katilan 13 (%56,5) 6gretmen varken, bu ifadeye kismen katilmayan ve hic¢ katilmayan 9
(%39,1) 6gretmen bulunmaktadir.
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3.4.2.8 Ogretmenlerin Odev Verme Sikligi ve Odevlerle ilgili Ogrencilere Geribildirimde
Bulunma Durumlari

Ogretmen anketinde ¢dev verme sikligi ile ilgili maddeyi yanitlayan toplam 143 sosyal bilgiler
o6gretmeninin %83,2'si haftada 1 ya da 2 kez 6dev verdigini, %9'u haftada 3 ya da daha fazla kez 6dev
verdigini, %7,8'i ise ev 6devi vermedigini ifade etmistir. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin ddev verme
sikhgina gore ogrencilerin sosyal bilgiler testi puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 3.115'te
verilmistir.

Tablo 3.115. Sosyal Bilgiler Ogretmenlerinin Ev Odevleriyle ilgili Ogrencilere Geri
Bildirimde Bulunma Durumlari

Sanhurfa Tlrkiye
Her zaman ya alS
Y Hic ya da yada Hi¢ ya da
da hemen
Bazen neredeyse hemen Bazen neredeyse
hemen her . )
" hic hemen her hic
zaman

N % N % N % N % N % N %

Odevleri kontrol ederim ve
oégrencilere geri bildirimde 12 52,2 11 47,8 - - 907 72 345 27 13 1
bulunurum

Ogrencilerin 6devlerini

kendilerine kontrol ettiririm 5 21,7 11 48,7 7 30,4 235 19 523 41 504 40

Odevieri sinifta tartigirm 6 26,1 15 65,2 2 8,7 509 40 691 55 64 5

Odevleri 6grencilerin ders
notlarina katki saglayacak 11 47,8 9 39,1 3 13 709 56 480 38 76 6
sekilde kullanirnm

Ogrencilerin 6devlerini bagka

bir 6grenciye kontrol ettiririm 5 21,7 10 435 8 3438 200 16 502 40 559 44

Tablo 3.115 incelendiginde, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin hepsinin her zaman ya da bazen édevleri
kontrol ettigi ve ogrencilere geri bildirimde bulundugu, hemen hepsinin (%91,3) sinifta tartistig
gOzlenmektedir. Yine dgretmenlerin ¢cok blyik bir kisminin (%87) ddevleri her zaman ya da bazen
odevleri 6grencilerin ders notlarina katki saglayacak sekilde kullandiklari gérilmektedir. Bununla birlikte
ogretmenlerin yaridan fazlasinin (%65,2) égrencilerin ddevlerini her zaman ya da bazen 6grencilerin
odevlerini bagka bir 6grenciye kontrol ettirdigi ve yine cogunun (%69,6) 6drencilerin 6devlerini her
zaman ya da bazen 6grencilerin ddevlerini kendilerine kontrol ettirdigi gdzlenmektedir.

Turkiye geneli sonuclar ile kiyaslandiginda benzer istatistiklerin ortaya ¢iktigi sdylenir.

3.4.3 Sosyal Bilgiler Bagarisini Etkileyen Okul Ozellikleri

Okul anketinde yer alan degdiskenlerin 6grencilerin Sosyal Bilgiler basarilari Uzerindeki etkisini
incelemek amaciyla ilgili degiskenler tzerinde analiz ¢calismalarn yuratilmis ve elde edilen bilgiler
raporlastirilmistir. Yapilan analizlerde, okullar ile o okullarda egitim goren 6grenciler eslestiriimis ve
odgrencilerin puanlarinin ortalamasi alinarak ilgili okula ait ortalama bir puan olusturulmustur.

3.4.3.1 Okul Turd
Okul tariine gore, Sosyal Bilgiler testine iliskin okul ortalamalari Tablo 3.116'da verilmistir.
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Tablo 3.116. Okul Turtine Gore Ortalama Sosyal Bilgiler Testi Puanlari

Sanlurfa Turkiye

Okul Taru N % X N % X

Genel Ortaokul 19 90,5 456,55 933 86 498,2

e sty G s 2 95 44527 119 11 4983

Yatili Bélge Ortaokulu - - - 37 3 475,9

Toplam 21 100 455,48 1089 100 497,5

Sosyal bilgiler testine iligkin okul ortalamalari okul tiriine goére incelendiginde en yiiksek puan
ortalamasinin Genel ortaokullara ait oldugu ( ¥=456,55), genel ortaokullarini imam Hatip Ortaokullarin
takip ettigi (x=445,27) gorilmektedir. Bununla birlikte bulgular, sosyal bilgiler ortalamalarinin okul tiiriine
go6re anlamh bir farklihk gésterdigini ortaya koymaktadir.

Turkiye geneli tabloya bakildiinda ise, en yiiksek puan ortalamasinin imam hatip ortaokullarina ait
oldugu (x=498,2) oldugu, en dusik ortalamanin ise Yatih Boélge Okulu'nda (X=475,9) oldudu
g6zlenmistir.

3.4.3.2 Sekizinci Siif Ortalama Sinif Mevcudu

Sekizinci siniflarin ortalama sinif mevcuduna gére, Sosyal Bilgiler testine iliskin okul ortalamalari
Tablo 3.117’ da verilmistir.

Tablo 3.117. Sekizinci Sinif Ortalama sinif Mevcuduna Goére Okullarin
Ortalama Sosyal Bilgiler Puanlari

Sanhurfa Tarkiye
8. Sinif Ortalama Sinif Mevcudu N % X N % X
25'ten az 6 28,6 432,26 356 28 496,9
25-30 arasi 10 47,6 465,56 623 49 495,2
31-40 arasl 3 14,3 456,27 227 18 493,5
41 ve daha fazla 2 9,5 473,51 71 6 4925
Toplam 21 100 455,48 1277 100 495,2

Okullara ait ortalama sosyal bilgiler testi puanlari, sekizinci sinif ortalama sinif mevcuduna goére
incelendiginde, sinif mevcudunun ortalama olarak 41 ve izerinde olan okullar (x=473,51), bu okullari
sinif mevcudu 25-30 arasi degisen okullarin (X=465,56) takip ettigi, daha sonra 31-40 arasi olan
okullarin (x=456,27) geldigi gorilmektedir. En son sirada ise ortalama sinif mevcudu 25'ten az olan
okullar (x=432,26) yer almaktadir. Elde edilen sonugclar bu farkhihdin istatistiksel acidan anlamli bir

farklihk olusturdugunu ortaya koymaktadir.
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3.4.3.3 Okulda Kuttphane Olup Olmama Durumu

Okulda kuttiphane olup olmama durumuna iliskin calismada ele alinan toplam 15 okulun %53,3'inde
kutiphane bulunurken, %46,7'unda kittiiphane bulunmamaktadir. Okullarin kitliphaneye sahip olup
olmama durumlarina gore, okullarin ortalama Sosyal Bilgiler testi puanlari Tablo 3.118'de verilmigtir.

Tablo 3.118 Okullarin Kiitiphaneye Sahip Olup Olmama Durumlarina Gére
Ortalama Sosyal Bilgiler Testi Puanlari

Sanhurfa Tarkiye
Okulunuzda Kituphane Var mi? N % X N % X
Hayir 8 42,1 457,17 351 29 495,26
Evet 11 57,9 443,84 860 71 495,78
Toplam 19 100 449,46 1211 100 495,63

Sosyal bilgiler testine iliskin okul ortalamalari, okullarda kitiphane bulunup bulunmama durumuna gore
incelendiginde okul kitiphanesi bulunmayan okullarin ortalamasinin (x=457,17), bulunan okullarin
ortalamasindan (X=443,84), daha yiiksek oldugu gorilmektedir.

Turkiye geneli sonuclara bakildiginda okul kittiphanesi bulunan okullarin ortalamasinin (X=495,78),
bulunmayan okullarin ortalamasindan (x=495,26), daha yuksek oldugu goértlmektedir.

3.4.3.4 Okulun Bulundugu Yer
Okulun bulundugu yere gore, okullarin ortalama Sosyal Bilgiler testi puanlar Tablo 3.119'de verilmistir.

Tablo 3.119. Okulun Bulundugu Yerlesim Birimine Gore
Okullarin Ortalama Sosyal Bilgiler Puanlari

Sanlurfa Tlrkiye
Okulun Bulundugu Yer N % X N % X
Sehir merkezi 9 42,9 449,25 710 55,5 494,95
Biyluk sehir - Merkez ilce 1 4,8 512,49 84 6,6 500,82
Sehrin diginda mahalle 4 19 466,52 155 12,0 500,67
Kasaba, koy vb. 7 33,3 449,02 331 25,9 492,36
Toplam 21 100 455,48 1280 100,0 495,36

Sosyal bilgiler testine ait okul ortalamalarinin yerlesim birimlerine gére durumu incelendiginde, en
yuksek puan ortalamasinin Blylk sehir-merkez ilcelerde bulunan okullara ait oldugu (X=512,49) en
disiik ortalamanin ise Kasaba, kdy vb. bulunan okullara (¥=449,02) ait oldugu goriulmektedir. Bulgular,
sosyal bilgiler testi okul ortalamalarinin yerlesim birimine gore anlamh bir farkhlik gosterdigini ortaya
koymaktadir.

Turkiye geneli sonuclar incelendiginde en yiksek puan ortalamasinin Buyuksehir-merkez ilgelerde
bulunan okullara ait oldugu (x=500,82) en disik ortalamanin ise sehir merkezinde bulunan okullara
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(X=492,36) ait oldugu gorilmektedir.

3.4.3.5Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Sayisi ve Okul Biuyuklugu

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler testi puanlari ile “8.siniftaki toplam 6grenci sayisi” ve “okuldaki toplam
ogrenci sayisi” arasindaki iligkileri belilemek amaciyla yapilan korelasyon analizleri sonucunda elde
edilen bulgular Tablo 3.120'da verilmigtir.

Tablo 3.120. Ogrencilerin Sosyal Bilgiler Testi Puanlari ile “8. Siniftaki Toplam
Ogrenci Sayis1” ve “Okuldaki Toplam Ogrenci Sayisi” arasindaki Korelasyon

Sosyal Bilgiler basari 8.Siniftaki Toplam Okuldaki Toplam
puanlari Ogrenci Sayisi Ogrenci Sayisi
Sanliurfa ,32 -,22
Turkiye 12 11

Tablo 3.120 incelendiginde, dgrencilerin sosyal bilgiler basari puanlarinin 8.siniftaki toplam 6gdrenci
sayisi ile pozitif yonli ve distk diizeyde bir iligki oldugu, okuldaki toplam 6grenci sayisi ile ise negatif

yonllu ve yine dusik diizeyde bir iligki oldugu gorilmektedir.
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Amaci, 8. sinif 6grencilerinin zihinsel becerilerinin ortaya konulmasi ve 6grencilerin basarilaryla iligkili
dgrenci, 6gretmen ve okul 6zelliklerinin belirlenmesi olan ABIDE arastirmasi kapsaminda elde edilen
bulgular incelendiginde genel olarak Turkiye'nin katilmakta oldugu uluslararasi durum belirleme
calismalarindaki (PISA ve TIMSS) sonuglarla drtiistigi goriilmektedir. Omegin ABIDE arastirmasinda
ogrencilerin egitim hedefleri (beklentileri) yiikseldikce ABIDE'de degerlendirme yapilan alanlardaki
puanlarinin da arttigi sonucuna ulasiimistir. Elde edilen bu bulgu, TIMSS 2011 (MEB, 2014) ve PISA
2015 (MEB, 2017) bulgulariyla paralellik gostermektedir. Bir baska deyisle, TIMSS 2011 ve PISA 2015
uygulamasina katilan Turk 6grencilerin de egitim beklentileri yikseldik¢e, PISA ve TIMSS puanlarinin
arttigi ortaya konulmustur. Evdeki kitap sayisi, ABIDE 2016 arastirmasi kapsaminda ¢alisilan bir
bagka degiskendir. Buna gore, evdeki kitap sayisi arttikga 6grencilerin ABIDE'de degerlendirme
yapilan alanlardaki puanlarinin da arttigi bulgusu ortaya konulmustur. Bu bulgu, TIMSS 2011
bulgulanyla értiismektedir (MEB, 2014)

ABIDE arastirmasi kapsaminda akran zorbaligi indisi olusturulmus ve égrencilerin akran zorbaligina
maruz kalma durumlar ile ABIDE'de degerlendirme yapilan alanlar arasindaki iligki incelenmistir. Elde
edilen bulgular; 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma durumlari ile 6grencilerin bitiin derslerdeki
basarilan arasinda dusuk, pozitif yonde bir iliski oldugunu gostermektedir. Bir baska deyisle, akademik
basarisi yiksek olan 6grencilerin akran zorbaligina maruz kalma olasiliginin az da olsa arttigi ileri
surdlebilir. Ancak TIMSS 2011 ve TIMSS 2015 calismalarindan elde edilen bulgular, 6grencilerin akran
zorbaligina maruz kalma sikhgi arttikca puanlarinin disme egilimi gosterdigini ortaya koymaktadir. Bir
baska deyigle, akran zorbaligina hemen hemen hi¢ ugramayan dgrencilerin TIMSS 2015 puanlarinin
ortalamasi 500 iken, ayda bir ugrayanlarin puanlarinin ortalamasi 481, haftada bir ugrayanlarin
puanlarinin ortalamasi ise 429'dur (MEB, 2017).

Ogrenci, 6gretmen ve okul anketleri yoluyla toplanmig olan verilerin tim alanlardaki (Tiirkge, matematik,
fen bilimleri, sosyal bilgiler) basari puanlar ile iligkilendiriimesinde genel olarak benzer sonugclar elde
edilmistir. Bu baglamda tim alanlar icin 6grencilerin sosyoekonomik durumlari, anne egitim dizeyi,
evdeki kitap sayisi, egitim hedefi, okula yonelik tutum ve aile ilgisi gibi 6grenci 6zellikleri ile 6grenci
basarisi arasinda pozitif yonla bir iliski s6z konusudur. Ayni durum 6gretmenin kidemi, mevcut okulda
calisma suresi, mesleki yeterlik algisi ve mesleki doyum gibi 6gretmen 6zellikleri icin de gecerlidir.
Bunun yani sira okulda kitiphane bulunmasi gibi okul 6zellikleri de dort alandaki basari puanlariyla
pozitif yonde iligkilidir. Burada destekleme ve yetistirme kurslarina her iki donem devam eden
ogrencilerin tim alanlardaki basari puanlarinin devam etmeyen ya da bir donem devam eden
ogrencilerden daha yuksek olmasi dikkat cekicidir. Dikkat cekici bir diger husus o6gretmenlerin
kidemlerinin 6grenci basarisi Uzerinde en son egditim dizeyinden daha etkili oldugu bulgusudur.

=
=
O



| [ZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

| AKADEMIK BECERILERII

KAYNAKLAR

Berberoglu, G. (2012). Kapsam gegerligi. Cito Egitim: Kuram ve Uygulama. 15, 10-16.

Demirtasli, N. (2010). Ust diizey dugiinme becerilerinin 6lciilmesinde giindelik yasam unsuru. Cito
Egitim: Kuram ve Uygulama. 7, 9-26.

Eurostat (2011). Regions in the Europoean Union. Nomenclature of territo- rial units for statistics.
Luxembourg: European Union.

King, F.J., Goodson, L. ve Rohani, F. (1998) Higher order thinking skills: De- finitions, teacing strategies,
assessment. Web: http://www.cala.fsu.edu/ files/higher_order_thinking_skills.pdf adresinden 22
Nisan 2017 tarihinde alinmistir.

MEB (2014). TIMSS 2011 ulusal matematik ve fen raporu: 8. siniflar. Ankara. MEB (2017). PISA 2015
ulusal raporu. Ankara.

MEB (2017). TIMSS 2015 ulusal matematik ve fen bilimleri 6n raporu 4. ve 8. siniflar. Ankara.

Wang, S. ve Wang, H. (2014). Teaching and learning higher-order thinking. International Journal of Arts
and Sciences. 7(2), 179

=
IE
&)


http://www.cala.fsu.edu/







AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Ek 1. Tirkge Degerlendirme Cergevesi

Bu bélimde okumanin ve ABIDE (Akademik Becerilerin izlenmesi ve De-
Jerlendirilmesi) kapsaminda &lgllen okuma becerilerinin tanimlamala-
rina yer verilmektedir. Bu kapsamda okumayla ilgili bilissel streg ve be-
ceriler, dlgmede kullanilan metinler ve 6zellikleri, soru tarleri ve nitelikleri
hakkinda bilgilere yer verilmektedir.

Testin Amaci: Temel egitim 8. sinif dizeyindeki 6grencilerin okudugunu
anlama becerilerini dlgmektir.

Testin Kapsami: Okuma becerileri i¢cin hazirlanan bu ¢ercevenin, okuma
alanindaki glincel gelismelerden hareketle hem ulusal hem de uluslara-
rasi standartlari yansitacak nitelikte olmasi amaglanmistir.

Okuma kavraminin tanimlanmasi son yuz yillik dénemde yapilan ¢alisma-
lar ve egitim anlayislarinda ortaya gikan yeniliklere paralel olarak énemli
degisiklikler géstermistir. Bu uzun sire zarfinda ortaya ¢ikan egitim ku-
ramlari, okuma ile ilgili galismalari da etkilemistir. Ayrica beynin yapisi,
isleyis sekli ve insan psikolojisinin 6grenmeyi etkileyen &zellikleri aragtir-
malarda ele alinmistir. Zaman igerisinde yasanan batin bu gelismelere
bagli olarak okumanin ne olduguyla ilgili birikim artmis, yapilan tanim-
lar da buna paralel olarak gelismistir. 1900°lU yillarin basinda sembolleri
algilayip seslendirmeden ibaret olan okuma tanimlamalari glinimuzde
pek ¢ok degiskeni de igerecek hdle gelmistir. Bugin metni anlamak ifa-
desinin yerine okuyucunun anlami yapilandirdigdi, bunu gergeklestirirken
icinde yasadigi sosyal ve kulttrel ortamin ona sagladig birikimi kullan-
digi, ayni zamanda gesitli beceri ve stratejileri kullanarak bu streci daha
verimli hale getirdigi, st bilissel olarak okuma/anlama durumunu izledigi
ve kontrol eftigi ifade edilmektedir. Buna ek olarak okumaya yénelik mo-
tivasyon da sureci etkileyen énemli bir degisken olarak literattrdeki yerini
almis bulunmaktadir.

ABIDE 2016'da okuma bireyin, bir amag dogrultusunda bir metinde sunu-
lan bilgileri anlamasi, kullanmasi, kendi distince ve 6n bilgilerini de kul-
lanarak yorumlamasi ve degerlendirmesi olarak ele alinmigtir. Bu streg-
te, okuyucunun motivasyonu, kullandigi stratejiler (bilissel ve Ust bilissel),
baglam, metnin 6zellikleri anlamin yapilandiriimasinda aktif rol oynar.
..okuma...

Bu ¢alisma kapsaminda okuma terimi sadece sembolleri ¢ézimleme ya-
hut seslendirme (sesli okuma) olarak kullanilmamaktadir. Okuma, anla-
min yapilandirilmasini ve bu sirada kullanilan farkli dizeylerdeki becerileri
(yorumlama, iliskilendirme, ¢ozimleme, gikarim yapma, problem ¢ézme,
degerlendirme, yaratici disinme vb.) de igine alan bir streg olarak ele
alinmaktadir.

..amag dogrultusunda...

Alandaki gtincel gelismeler, okumanin “amagl bir eylem” oldugunu ifade
etmektedir. Bu amagllik okumanin gelisigizel, rastgele ortaya ¢ikan ve
gelisen bir streg olmayip bilingli, maksatl ve bireylerin st bilissel olarak
kontroll elinde tutup ydnetebildikleri bir sire¢ eylem oldugunu goster-
mektedir. ABIDE 2016’da okuma alandaki giincel gelismelere uygun ola-
rak okuma gesitli amaglar dogrultusunda kullandigr “amaglh bir eylem”
olarak ele alinmistir. Bireyler hayatlarinin farkli alanlarinda gesitli hedef-
lerine ulasmak (bir sinavdan yUksek not almak, birkag saatlik bir boslugu
sikilmadan gegirmek, guvenli bir sekilde bir yerden baska bir yere gitmek
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vb.), kendilerini gelistirmek (mesleki yasamda kendini yenileyip degisen
dunya kosullarina uyum saglamak veya gundelik hayatlarinda ilgi duy-
duklari bir alanda daha fazla bilgi sahibi olmak vb.), foplumsal yasama
dahil olmak (basit bir trafik uyarisini anlayarak kendisinin ve toplumun
diger Gyelerinin can ve mal glvenligini saglamak, kendi haklarini 6grenip
korumak vb.) gibi farkli amaglarina ulasmak igin en énemli vasita olarak
okumayi kullanir. Bu denli 6nemli amaglar dogrultusunda okumayi kul-
lanan bireyler bilingli olarak, kasith olarak ve kendilerini bu amaglarina
ulastiracak sekilde sureci kontrol altinda tutarak okuma islemini gergek-
lestirirler.

..mefin...

Calismada metin kelimesi ile kastedilen gérsel olarak yazili dili (el yazisi,
matbu yazi ve ekran tabanli dijital yazilar) iceren materyallerdir. icinde
yazi bulunmayan resimler, ses kayitlari, filmler ve kisa videolar kapsam
disinda birakilmaktadir. Bu Grin ve eserler de bir iletileri olmasi agisindan
genel metin tanimina dahil edilmekle beraber yazi icermedikleri igin bu
calismada kullanilmayacaktir. Ancak ¢alismada kullanilan metinler gesitli
gorselleri (tfablolar, grafikler, sekiller, resimler, haritalar, krokiler, gizimler)
icerebilirler. Bu gorseller mutlak suretle yazi igermek sartiyla tek basla-
rina kullanilabilecekleri gibi bayuk bir metinde anlatilanlari desteklemek
icin bu metinlerin icine gomult olarak kullanilabilirler. Bunlara ek olarak
ABIDE 2016’da kagit kalem sinavlarinda kullanilan basili metinler kullani-
lacaktir. Bunlar, basili olarak verilmis olanla sinirli olan metinlerdir. Bu me-
finler basili olarak da kullanilsa, bir ekrandan da okunsa sadece verilen
ile sinirli olan metinlerdir. ilerleyen yillarda kullaniimasi muhtemel olan ve
hipertext diye de adlandirilan dinamik metinler ABIDE 2016’da yer alma-
yacaktir. Dinamik metinler, birbirleriyle gesitli ydonlerden iliskili olan birden
fazla metne baglantilar sunan (web sayfalari, menuler vasitasiyla sayfa-
lar arasinda gegis saglayan yazilimlar vb.) dijital metinlerdir.

..anlama, kullanma, kendi dusince ve 6n bilgilerini kullanarak yorumla-
ma ve degerlendirme...

GUnUmuzde anlama okumanin en énemli géstergesi kabul edilmekte-
dir. Anlama, metinde sunulan bilgiler ile okuyucunun var olan bilgilerinin
farkl duzeylerdeki zihinsel islemlerden gegirildikten sonra iliskilendiriime-
si ve anlamin yapilandirilmasi olarak ifade edilebilir. En basit dizeydeki
anlamada okuyucu metindeki sembolleri ¢goztmler, kendisinin de kelime
bilgisini kullanir ve bir anlama ulasir. Bu stre¢ daha derin, értik anlam-
larin yapilandirilmasina hatta metinle metin digi kaynaklarin iliskilendirilip
yorumlanmasina ve dederlendirilmesine kadar gitmektedir. Okuyucu ya-
pilandirdigr anlami daha 6nce agiklanan farkli amaglar dogrultusunda
kullanir. Bir baska ifade ile elde edilen bilgi yasaminda bir ise yarar. Oku-
dugunu anlama slrecinde bireyin elde eftigi bilgileri kendi disince ve 6n
bilgilerini de kullanarak yorumlamasiyla etkilesimsel bir stre¢ baslar. Bu
stregte okuyucu metindeki bilgilerle metin digi bilgileri iliskilendirir, kont-
rol eder, duruma goére bazen kendi bilgilerini yeniden duzenler bazen de
metindeki bilgileri siniflar, analiz eder, elestirir. Hatta bu stregte pek gok
kriteri kullanarak metinde sunulan bilgileri, metinlerin kendisini ve yazari
degerlendirir. Son olarak okuyucu amaglarina ulasip ulagsmadigini kontrol
ederek sUreci degerlendirir.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Okuma Alaninin Tasarimi

ABIDE 2016'da okuma alaninda hazirlanan maddeler ya da olusturulan
gorevler 6grencilerin okuma sirasinda sergiledikleri okuma becerilerinin
hangi dizeyde oldugunu belirlemeyi amaglamaktadir. Bu amaca ulas-
mak igin yapilacak olan bir élgme isleminde slreci etkileyen bir dizi bile-
sen dikkate alinmak durumundadir. Glncel literattr incelendiginde okuma
ortamina getirdigi butin 6zellikleriyle (motivasyonu, 6n bilgileri, zihinsel
yeterlilikleri vb.) okuyucunun en temel faktér oldugu goértlmektedir. Yine
sahip oldugu butun nitelikleriyle (konusu, tird, bilgi sunum yapisi, dil 6zel-
likleri vb.) streci etkileyen ikinci temel bilesen olarak metin gérilmektedir.
Olctimde kullanilan gérevler (madde veya etkinlik olarak da distnulebilir)
de okuma eyleminin gergevesini ve niteliklerini (stre, okuma amaci, ge-
rekli beceri dizeyi vb.) belirleyerek strecin bir bileseni héline gelir. PISA
ve PIRLS gibi sinavlarda bu tg bilesenli yapi esas alinmaktadir. ABIDE'de
benzer bir yapi okuma becerilerinin dlgtlmesinde temel kabul edilmistir.
Yani okuma sirecinde okuyucu, metin ve belirlenen goérevin niteliklerinin
streci sekillendirecegdi kabul edilmistir. Bu dogrultuda okuyucunun metnin
ozelliklerine ve gorevin gerektirdigi bilissel dizeylere uygun zihinsel islem-
leri gergeklestirmesi gerekecektir. Bu baglamda okuma sirasinda égren-
cilerden beklenen beceri duzeyleri ve bu becerileri sergilerken okuyacak-
lari metinlerin nitelikleri 6n plana gikmaktadir.

Kapsam ve Beceriler

Okumada anlamin yapilandiriimasi farkli dizeylerde gergeklesir ve her bir
duzey farkh zihinsel becerileri gerektirir. Okuma sirasinda kimi okuyucular
dikkatlerini amaglari dogrultusunda belirli bir bilgiyi bulmaya odaklarken
kimileri metinde verilen bilgileri iliskilendirmeye ¢alisabilir. Bir baska oku-
yucu verilen bilgileri yorumlamaya galisirken, bir digeri okunan metin di-
sindaki farkli kaynaklardan gelen bilgileri kullanarak okudugu metni eles-
tirel bakis agisiyla inceleyebilir, dederlendirebilir. Butin bu islemler yeterli
alt yapiya sahip olan tek bir metnin okunmasi sirasinda ortaya gikabilecek
islemlerdir. Bu nedenle okumanin dlgtlmesi s6z konusu oldugunda an-
lamin yapilandirilmasi sirasinda kullanilan becerilerin niteligine goére bir
siniflama yapilmasi gerekmektedir. Genel olarak uluslararasi standartla-
ra uygun bir 8lciim yapmak hedeflendigi icin ABIDE 2016’da hem oku-
ma alanindaki gelismeler hem de uluslararasi ¢alismalarda belirlenen
standartlar esas alinarak okudugunu anlama becerilerinin élgtlmesi igin
duzeyler belirlenmistir. Bu baglamda PISA sinavlarinda yapilan élgiimler-
de 6 dizeyli bir yapi belirlendigi goértulmustar. Bu yapi incelendiginde du-
zeyler arasinda gegisliligin fazla oldugu gézlemlenmistir. Diger taraftan
PIRLS sinavlarinda dizeyler arasi gegisliligin daha az oldugu ve ayrimin
daha net oldugu 4'lu bir yapi oldugu gérilmustir. Yine ABIDE gibi okuma
becerilerindeki durumu izleme amaciyla dizenli olarak Florida Egitim Ba-
kanligr tarafindan yapilan sinaviarda da 4'lu bir dizeylendirme yapildigdi
gorilmustur. 4 duzeyli yapinin Glkemizdeki okuma becerisinin gelistirilme-
sine yonelik uygulamalar igin de daha net bir tablo ortaya koyacagi dusu-
nGlmustar. Bu dogrultuda ABIDE 2016'da okudugunu anlama becerilerinin
olgtlmesinde 4 duzeyli yapi benimsenmistir.
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4. Duzey:
Degerlendirme

3. Duzey: Yorumlama-

Cikarim Yapma

2. Dizey: Anlama

1. Diizey: Hatirlama-Tanima

1. Bilgiyi Hatirlama-Bulma

Metinde agikga ifade edilen bilgiyi bulur. Herhangi bir yorum ve gikarim
yapmasi beklenmez. Okuyucu butin dikkatini kelime, kelime grubu yahut
cimle dizeyinde agikga sunulmus olan bilgiye odaklar. Metinde agik¢a
verilmis daginik bilgileri seger, dizenler ve bir araya getirir. Bilginin 6zelli-
gi bir kelime, kelime grubu veya cimle ile sinirl olmasidir.

Tablo 5.1. Bilgiyi Hatirlama-Bulma Duizeyi icin Ornekler

Sanatsal (6ykﬁ|eyici, Siir) Metinler Bilgilendirici Metinler

® Metinde agik¢a ifade edilen
durumlara dayali “Ne, Nasil, Nigin,
Ne zaman, Nerede, Kim” gibi
sorulara yanit verir.

® Metindeki olay, yer, zaman ve
karakterlerle ilgili agikga verilmis bilgiyi
bulur.

® Metinde agikca verilmis olaylarin sirasini ® Tanimi verilen kelime veya kelime
belirler. grubunu metinden bulur.

® Bir gorevi tamamlamak igin (bir
tabloyu doldurmalk, bir soruyu
cevaplamak igin) metindeki ilgili
bilgileri seger.

® Metindeki olaylari tekrar ifade eder.

® Tanimi verilen kelime veya kelime ® Metinde agikga ifade edilen
grubunu metinden bulur. konuyu veya ana fikri belirler.

® Bir gérevi tamamlamak igin (bir tabloyu ® Metindeki olaylari belirli bir amag
doldurmak, bir soruyu cevaplamakigin)  dogrultusunda siralar (bir olaydan
metindeki ilgili bilgileri seger. bahsedilmisse).

® Metindeki olaylar belirli bir amag
dogrultusunda siralar.

® Metinde acikca ifade edilen ana
duyguyu / gikarilacak dersi belirler.
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2. Anlama

Okuyucu metinde verilen bilgileri kendi cimleleriyle yeniden ifade eder
veya ona benzer olan ifadeleri verilenler arasindan seger. Bilgi genellikle
bir kelime grubu, cimle veya birkag cimle seklinde olabilir.

Tablo 5.2. Anlama Duizeyi igin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, Siir) Metinler

Bilgilendirici Metinler

® Agikga verilen ana duyguyu / gikarilacak

dersi kendi cimleleriyle ifade eder.

® Yer, zaman ve karakterleri betimler.

® Acikga verilen ana fikri kendi
ctmleleriyle ifade eder.

® Temel sebep-sonug iliskilerini agiklar.

o Acikca verilen karakter 6zelliklerini

ve saiklerini (belirli davranislar ® Sonugclari ve genellemeleri kendi
sergilemelerine neden olan durumlari) cimleleriyle ifade eder.

belirler.

® Tepkilerinden ve davraniglarindan ® Metindeki kelime ve kelime

hareketle karakterlerin duygularini belirler. gruplarinin terim anlamlarini agiklar.
@ iki karakter arasindaki temel iliskiyi agiklar. ~ @ Bilgileri sinflar.

® Acikga belirtilen temayi tespit eder.

3. Yorumlama - Cikarim Yapma

Okuyucu anladiklarini ve gikarimlarini ortaya koymak igin metindeki bilgi
ve dusunceleri iliskilendirir. Bilgiler 6rtuk veya yoruma agik olabilir. Bilgiler
metnin parcalari arasinda iligki kurulmasini, eksik kalan kismin tamamlan-
masini veya gikarim yapilmasini gerektirebilir. Bilgi genelde metnin bu-
tinunden gikarilir ancak bazi durumlarda (zorluk duzeyi ytksek karmagik
metinlerde) bir kelime grubu veya cimlede de olabilir.

Tablo 5.3. Yorumlama-Cikarim Yapma Diizeyi igin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, Siir) Metinler Bilgilendirici Metinler

Metinde sunulan bilgilere dayandirilmis ~ Metinde sunulan bilgilere

mantikli tahminlerde/gikarimlarda dayandirilmis mantikli tahminlerde/
bulunur. gikarimlarda bulunur.

Ana duygu ve gikarilacak dersi ¢ikarim Fikirleri (ana ve yardimci fikirleri)
yoluyla bulur. ctkarim yoluyla bulur.
Kahramanlarin karakter 6zellikleri ve Cikarimlarini desteklemek igin ilgili
saikleri hakkinda gikarimda bulunur. metinden detaylar sunar.

Tepkilerinden ve davraniglarindan
hareketle karakterlerin duygulari hakkinda
ctkarimlarda bulunur.

Metnin iki pargasi arasindaki bilgileri
karsilastirir.

Metinden bir genelleme yapmak
Metindeki tema veya mesaji yorumlar. veya sonug cikarmak icin bilgileri bir
araya getirir.

Metindeki karakterlerin mizaglari veya Yazarin duslnceleri ve bakis agilar
Usluplar hakkinda gikarimda bulunur. konusunda bir sonuca varir.
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Metindeki karakterlerin davraniglarina Metnin arka planini yansitan
alternatifler énerir. gergeveyle ilgili siniflamalar yapar.

Metinden bir genelleme yapmak veya
sonug gtkarmak igin bilgileri bir araya
getirir.

Metnin yazilis amacini gikarim
yoluyla belirler.

4. Degerlendirme

Okuyucu yazarin amaci, bakis agisi, sanatkarhd ve etkililigi veya metnin
boyutlari (metin yapisi, distncelerin organizasyonlari, cimle yapilari, ke-
lime secimi vb.) hakkinda degderlendirmede bulunur. Degerlendirmeler ki-
sisel tepkilere, dustincelere veya elestirel analizlere baglh olabilir. Okuyucu
baska metinlerle iliski kurabilir veya birden fazla metinden alinmis bilgileri
sentezleyebilir. Degerlendirmeler metnin yeni bir sunumunun olusturul-
masini veya belli bir amag dogrultusunda bilgilerin déntsttridlmesini veya
iliskilendirilmesini gerektirebilir.

Tablo 5.4. Degerlendirme Diizeyi icin Ornekler

Sanatsal (Oykiileyici, $iir) Metinler Bilgilendirici Metinler

Diger metinlerle okunan metnin Diger metinlerle okunan metnin
arasinda iligski kurar (karsilastirir, arasinda iliski kurar (karsilastirir,
elestirir, sentezler). elestirir, sentezler).

Gundelik hayatla/gergek dinyayla iliski  Gundelik hayatla/gercek diinya iligki

kurarak metinde verilen problemlere kurarak metinde verilen problemlere
6zgun ¢6zUm Uretir. 6zgun ¢6zUm Uretir.

Yazar (amaci, sanatkarlidi, etkililigi Yazar (amaci, sanatkarlidi, etkililigi
vb.) ve metin (yapisi, organizasyonu vb.) ve metin (yapisi, distncelerin
vb.) hakkinda desteklenmis organizasyonu vb.) hakkinda destekli
dederlendirmelerde bulunur. yargi ve dederlendirmelerde bulunur.

Metin disi kaynaklardan gelen

bilgilerle iligki kurarak tema hakkinda Ana fikri analiz eder, metin ve metin
genellemelerde bulunur, hipotezlere dist kaynaklardan destekler sunar.
ulasir.

Ana duygu ve ¢ikarilacak dersi analiz~ Kanita dayali sonuglar gikarir, metin
eder, metin ve metin disi kaynaklardan  disi kaynaklardan gelen bilgileri de
destekler sunar. kullanarak mantikli yargilarda bulunur.

Ust diizey disinme becerilerini
gelistirmeye yonelik sorular sorar
(dogru yaniti birden fazla) ve iliskiler
kurar.

Dustnceler arasindaki iliskileri agiklar.

Yazarin amacini/niyetini analiz eder,
metin ve metin disi kaynaklardan
destekler sunar.

Yazarin amacini/niyetini analiz eder,
metin ve metin disi kaynaklardan sunar.

Metindeki karakterleri, metinde acikca
verilmemis bilgileri kullanarak gesitli
agllardan kargilastirir.

Tarihsel, sosyal veya kultarel baglamin
metin Uzerindeki etkisini yorumlar.
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Birden fazla goris ve kriteri goz
énlnde bulundurarak ve metnin
otesinde bir anlayis sergileyerek
elestirel bir dederlendirme yapar.

iki metnin 6zelliklerini karsilastirir
(6rnedin temalari, karakterleri, tarz

vb.).

Birden fazla goérus ve kriteri goz
onlnde bulundurarak ve metnin
otesinde bir anlayis sergileyerek
elestirel bir degerlendirme yapar.

Madde Tipleri

ABIDE 2016 igin belirlenen bu dizeylerin farkli madde tipleri ile dlgtimesi
mMUmkandur. Ancak sinavin genis 6lgekli olmasi ve basili materyallerle ya-
pilmasi madde tirlerinde birtakim sinirlandirmalari beraberinde getirmek-
tedir. Bu sebeple temelde iki madde tipinin kullanilmasi uygun gértlmuastar.
Bu madde tipleri 6grencilerin de asina oldugu goktan segmeli maddeler ve
acik uclu maddelerdir.

ABIDE gibi genis 6lcekli sinavlarda madde tiplerinin égrencilerin perfor-
mansini etkileme ihtimalleri de g6z éniinde bulundurulmustur. Ozellikle 6g-
rencilerin yazma becerisindeki dtzeylerinin agik uglu maddelerin deger-
lendirilmesini etkilememesi icin gerekli tedbirler alinmistir.

Genis 6lgekli sinavlarda bir diger dnemli konu ise madde tiplerinin test igin-
deki dagilimidir. ideal olan égrencilerin her dizeyde bitin madde tipleriyle
karsilasmasidir. Ancak madde tiplerinin farkli dizeylerdeki zihinsel stregleri
olgmedeki sinirliligi sebebiyle her madde tipi her dizeyde kullanilsa da esit
agirlikta olmayabilmektedir. Bu durumda mUmkin olan en makul uygu-
lama her dizey igin en iyi 6lgimin yapilacadr madde tiplerine adirlik ve-
rilmesidir. Bu sebeple ABIDE 2016'da madde tiplerinin dagilimi yapilirken
belirlenen duzeyler igin en uygun olan formatlar géz éninde bulundurul-
mustur. Tablo 5'te ABIDE 2016'da kullaniimasi distnilen madde tiplerinin
her bir duzey ve testin genelindeki dagilimina iliskin oranlar sunulmustur.
Coktan segcmeli maddeler kendi icerisinde farkli tirlerde hazirlanabilir. Bun-
lar; dogru cevabi tek segcenekte verilen maddeler ve dodru yaniti ayni anda
birden fazla segenedin isaretlenmesini gerektiren maddelerdir. Dogru ce-
vabi ayni anda birden fazla segenedin isaretlendigi maddeler (hot spot) Ust
dlzey zihinsel becerileri 6lgmede daha gok katki saglamaktadir.

Tablo 5.5. ABIDE 2016'da Yer Verilen Madde Tiplerinin Dagilimlari

Diizey Acik Uglu Coktan Segmeli  Toplam
Hatirlama-Bulma  %5* %15 %20
Anlama %10 %15 %25
Yorumlama- %20 %15 %35
Gikarim Yapma : : °
Dederlendirme %15 %5 %20
Toplam %50 %50 %100

* Hatirlama - bulma duzeyindeki bilgileri 6lgmek amaciyla hazirlanacak olan agik uglu
sorular, dodru yanitin tek oldugu ve birey tarafindan yazildigi kisa yanith sorulardir.
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Metinlerin Ozellikleri

Metinler okuma becerilerinin élctlmesi icin hazirlanacak batlin testlerde
temel materyallerdir. Okuma becerilerinin dlguldigu test, metin odakli bir
anlayisla hazirlanmistir.  Her testte gorevin gerektirdigi problemi ¢ézme-
ye uygun, yeterli diizeyde bilgi iceren ve okuyucunun anlayabilecegi di-
zeyde metinler kullanilir. Metinlerin siniflandiriimasi séz konusu oldugunda
gok farkh siniflamalar (tire goére, kullanilan dilin 6zelliklerine gore, zorluk
dizeyine gore, sunuldugu ortama gore, yazilis amacina gére vb.) yapila-
bilmektedir. Ortak olarak uzlasiimis tek bir siniflama da bulunmamaktadir.
Bu sebeple her sinavda farkli bir siniflamanin esas alindigi metinler goérul-
me olasiligi vardir. ABIDE 2016 okuma becerileri alaninda kullanilacak olan
metinler bir nceki ABIDE sinavinda oldugu gibi “statik metin” diye tabir edi-
len basili metinler olacaktir. Bu metinlerin temel 6zelligi, ekrandan okun-
sa bile (bilgisayar veya tablet gibi), okuyucuya etkilesim kurmaya yoénelik
araglar sunmayan metinlerdir. Mesela k&git kalem sinavlarinda kullanilan
basili metinler; PDF dosyalari, Word belgeleri veya statik olarak hazirlanmis
html dosyalari bu tirden metinlerdir. Dinamik metinler ise ilerleyen yillarda
dijital okuryazarlik becerilerinin élctilmesi durumunda ABIDE sinavlarinda
kullaniima ihtimali olan etkilesime izin veren etkilesimli web sayfalari gibi
metinlerdir.

ABIDE 2016’da kullanilacak olan metinlerin belirlenmesinde birtakim kriterler
g6z éntnde bulundurulmustur. Bunlari su sekilde 6zetlemek miumkindur:

1. Metinler otantik (dogal, 6zgtin), gincel, ginlik hayatla iliskilendirilebile-
cek nitelikte olmalidir. Ogrencilerin ilgisini cekecek, onlari okumaya isteklen-
direcek konulari ele almalidir.

2. Icerik olarak tlke genelinde butiin égrencilere hitap edecek nitelikte ol-
mali, belirli gruplar igin yanlilik olugturmamalidir.

3. Metinler igerik olarak milli, manevi ve evrensel degerleri 6rtik olarak ba-
rindirmalidir.

4. Agik, anlasilir bir dil kullanilmali ve tutarlilik agisindan problemli olmama-
lidir (6zellikle kisaltilmis metinlerde tutarliliga ayrica 6nem verilmistir).

5. Metinlerin her biri; butin anlama streglerini (bilgiyi bulma, anlama, gika-
rim yapma ve dederlendirme ) dlgmek igin yeterli temel sunmalidir.

Metin segiminde yukaridaki kriterlere ek olarak metinlerim olabildigince
o6grencilerin gtndelik yasamlarindaki okuma deneyimlerine uygun olma-
sina da ézen gosterilmistir. Hedef yas grubundaki égrencilerin okuldaki ve
okul disindaki batin okuma deneyimleri géz 6ninde bulundurularak hem
sanatsal (okuyucuda estetik zevk olusturmak igin yazilmis masal, fabl, hik&-
ye vb. dyklleyici metinler ve siir) hem de bilgilendirici (haber yazisi, biyog-
rafi, gezi yazisi, makale, deneme, duyuru, reklam, afisler vb. ile grafik, sekil,
sema, tablo gibi gérsel nitelige de sahip metinler) metinlerin ABIDE 2016'da
kullaniimasina ézen gésterilmistir. ABIDE 2016'da kullanilmasi dusinilen
metin tlrleri ve yUzdelik oranlari Tablo 3.127’de sunulmustur.

Metinlerin segiminde dikkate alinmasi gereken bir diger konu da metinlerin
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Metin Tara Yizdelik Metin Sayisi

Tamdyle Dilsel Sanatsal metin* %50 Kl
Metin

Bilgilendirici metin %40 2
Dil Disi Gorsel X
Igeren Metin** %10 L
Toplam %100 6

* Sanatsal metinlerden en az biri siir olmalidir.

** Dil disi gérsel igeren en az bir metin olmalidir.

*** Metinlerin gUgluk duzeyi (metnin dili, karmasikligi vb.) kolay orta ve zor olarak esit
dagitilmalidir.

konularinin iliskili oldugu durumlardir (yasamsal alanlardir). Avrupa Dilleri
Ortak Cergeve Metni dogrultusunda PISA gibi uluslararasi sinaviarda me-
tinlerin konu itibari ile iliskilendirilebilecedi dort durum belirlenmistir. Bunlar;
kisisel, toplumsal, egditimsel ve mesleki durumlardir. Kisisel durumlar, oku-
yucularin gtndelik yasamlarindaki pratik uygulamalari, entelekttel ilgi ve
gelisimleri veya kisisel hedefleri ile iliskili metinlerdir. Bunlar ayni zamanda
okuyucunun diger insanlarla kurdugu iliskilerini de etkileyen durumlardir.
Toplumsal durumlar, toplumu ilgilendiren sorunlar, kaygilar, gelismeler ve
toplumsal faaliyetlerle iligkili metinlerdir. Toplumsal olaylar, konularla ilgili
haber metinleri, resmi dokiimanlar bu tir metinlerdir. Egitimsel durumlar,
o6gretimsel kaygilarla insanlara bir seyler 6gretmek igin hazirlanan metinle-
rin igerigiyle iliskilendirilebilir. Ders kitaplarinin igerigi bu alan igin en iyi 6r-
negi olusturur. Mesleki durumlar, genellikle farkli meslek dallarinda islerin
nasil yapildigini anlatan, bir isin tamamlanmasi gereken adimlari ele alan
metinlerle iliskilendirilen metinlerdir. ABIDE 2016’da kullanilan metinlerin de
bu yasamsal alanlarla iliskilendirilebilecek nitelikte olmasina dikkat edilmesi
karara baglanmistir. Ogrencilerin yas dzellikleri ve giindelik rutinleri dikkate
alinarak bu doért durumla iliskili metin oranlarinin su sekilde olmasi dist-
nUlmastar:

Kisisel durumlarla iligkili metinler %35, toplumsal durumlarla iligkili metinler
%35, egitimsel durumlarla iligkili metinler %15 ve mesleki durumlarla iligkili
metinler %15.

Metin segiminde dikkate alinmasi gereken bir diger husus sinav suresi ve
diger uygulama kosullaridir. Ogrencilerin metinleri rahatlikla okuyup ve-
rilen gorevleri tamamlamak igin ihtiyag duyacaklari zaman géz éninde
bulundurulmalidir. Bu agidan uluslararasi sinavlar incelendiginde PIRLS'te
ortalama metin uzunlugunun en fazla 400 kelime ile sinirlandirildigi sinav
genelinde ise farkli tGrden metinlerin birlikte 800 kelime, sorularla beraber
ortalama 1000 kelime civarinda twutuldugu gérialmektedir. PISA sinavlari
igin dogrudan bir uzunluk kistasi verilmemekle beraber sorular incelendi-
ginde en uzun metnin 550-600 kelime civarinda oldugu, metinlerin toplam
uzunluklarinin ise 1500 kelime civarinda oldudu goérilmektedir.
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Ek 2. Matematik Dederlendirme Cergevesi

Temel Kavramsal ve

Ele alinan konuda bilinmesi gereken en
temel bilgi ve becerileri kapsar. Bunlar

islemsel Bilgi her é6grencinin kazanmasini bekledigimiz
kavramsal veya islemsel bilgi ve becerilerdir.
Tanimlari, terimleri, birimleri, geometrik
Tanima /hatirlama B1-1 ozellikleri, sembolleri, formulleri ve

gosterimlerin temel 6zelliklerini hatirlayabilme

islem kurallarini yaratme B1-2

Temel igslemleri yapmayi gerektiren kurallar
yuritebilme. (Ornegin iki kesri toplama,
karekok alma, iki koklu ifade ile garpma veya
toplama islemi yapma, 3a+2a gibi islemleri
yapma)

Temsildeki bilgiyi okuma  B1-3

Bir tablo, grafik, sayi dogrusu ve benzeri
gosterimde yer alan bilgiyi okuyabilme

Siralama ve

Verilen nicelikleri siralayabilme veya ortak

siniflandirma Bi-4 ozelliklerine gére siniflandirma
Belli bir temel 6zelligin veya kuralin
anlasilmasini ve algoritmanin/iglemin

islem ve iliskilendirme uygulunn'!u.slnl gerekfirir. Sorudf: ne |sfenti|g|n|
anlamak igin muhakeme gerektirmez. Dogru
cevabi bulmak igin ¢ok az zihinsel caba
gerektirir.

Ozellik veya kurali B2 Verilen bir durumda temel bir 6zelligi veya

kullanma B kurali kullanma

Matematiksel islemleri B2 ilgili sinif dizeyi kapsamindaki matematiksel

yapma

islemleri yapabilme.

Rutin problemleri ¢zme B2-3

Rutin problemleri bilinen bir ¢6zim yolunu
kullanarak ¢ézebilme

Verilen sembolik, gorsel veya sézel ifadeleri
rutin bir problem durumuna déntsttrebilme
Rutin problem baglaminda standart
temsillerdeki bilgiyi islemler yaparak
kullanabilme

Standart olmayan

Bir baglam igerisinde kullanilan/dretilen

temsildeki bilgiyi okuma B2-4 temsildeki bilgiyi okuyabilme
Bir veriyi tablo veya grafige aktarabilme,
esitsizlikler ve denklemler kurabilme, bir
Temsiller arasinda gegis B.5 problem durumunu modelleyecek geometrik
yapma sekiller ve diyagramlar olusturabilme,
matematiksel bir iliskiyi ifade etmek igin denk
temsiller Gretebilme
Temel Tahmin B2-6 Rutin islem ve problemlerde bilinen bir

Stratejilerini Kullanma

stratejiyi kullanarak tahmin yapabilme

!Ieri islem ve
lligkilendirme

i§lemler ile kavramlar arasinda
derinlemesine iliski kurabilir. Yapilacak
islemin ana amaci, égrencinin dikkatini
kavram hakkinda derinlemesine diigiinmeye
sevk etmektir. Ogrenci bu diizeyde
gosterimleri inga edebilir, analiz edebilir ve
kullanabilir. Céziime ulagmak zihinsel ¢gaba
ve muhakeme gerektirir.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Problem ¢6zme

Problemde ¢6zUme ulasmak igin uygulanacak
isleme veya strece karar verebilme; yapilacak
islemlerle matematiksel kavramlar arasinda
iliski kurabilme; birden fazla kavram,

gosterim veya kurali bir arada kullanmayi
gerektiren problemleri ¢ézebilme. (Problemler
sozel, gorsel, sembolik vb. farkli bigimlerde
verilebilir.)

Tahmin yapmayi gerektiren problem

Tahmin etme B3-2 durumlarinda uygun bir strateji gelistirerek
¢6zUme ulasabilme
Model/temsil insa quemo.fl.l(sgl baglama .OZguitemS”. ) .
) bigimlerini (Or. Geometrik sekilleri/cisimleri/
etme, analiz etme veya  B3-3 . ) ) .
sayl dogrusunu vs.) insa edebilme, analiz
kullanma ) )
edebilme veya kullanabilme
Matematiksel problem durumlarinda
Matematigi kullanma bilgilerin ve becerilerin yeni bir duruma
ve akil yiiriitme transfer edilmesini, mantiksal ve sistematik
diisinmeyi gerektirir.
Verilere, bilgilere, hiikimlere, kavramlara veya
sonuglara dayanarak gegerli bir gikarim ortaya
Gikarim yapma B4-1 koyabilme : ) -
Gikarim veya segim yapmayi gerektiren giinluk
yasam durumlarinda uygun matematiksel
dlgutleri kullanarak karar verme.
Genelleme yapma B4-2 Verilen bllgllerl kullanarak b.|r iliskiyi s6zel veya
sembolik olarak genelleyebilme
Neden gosterme/ B|rvc\;ozurvnun, kuralin, <;|.k‘ovr.|rh|n veya sfrgfgjmm
. B4-3 dogrulugunu ve gecgerliligini savunmak igin
Dogrulama ) - - . :
matematiksel deliller/argimanlar tGretebilme
Genellikle tek cevabi ve tek bir cozim
Azatin problemleri yolu olmayan, strateji ve kavramsal
ézgme P B4-4  bilgilerin iligkilendirilmesini gerektiren, iyi
¢ tanimlanmamis veya informal yapida verilen
problemleri ¢ézebilme
Orijinal bir tirtin/model Verilen bllgllercilen“uygun olonl‘or{nlu )
B4-5  senfezleyerek 6zgln ve gegerli bir Grin veya

Uretme/Sentezleme

model ortaya koyabilme
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Tanimlar

2.Duzeydeki Problemler: Rutin problemler genelde énceden ¢6zUlmus bir
problemin benzeridirler veya 6drenilmis bir formalin yeni bir duruma uy-
gulamasini gerektirirler (Polya, 1981).

3.Duzeydeki Problemler: Uygulanacak isleme karar vermeyi ve yapilacak
islemlerle matematiksel kavramlar arasinda iligki kurmayi/birden fazla
kavram veya kural bir arada kullanmayi gerektiren problemlerdir.

B4-4’teki problemler: (6zgln) Bilinen bir ydntem veya formul ile ¢o6zU-
lemeyen, ¢ozUmU o6grencinin verileri dikkatli analiz etmesini ve yaratici
bir girisimde bulunmasini, bir veya daha fazla strateji kullanmasini ve
kavramsal bilgilerin iligkilendirilmesini gerektiren problemlerdir (6r. Ma-
tematiksel modelleme problemleri ve gergek yasam durumlarindan elde
edilen veriler Gzerine kurulan problemler).

Standart temsil: Evrensel dizeyde kabul géren ve kullanilan gésterim bi-
gimleri ve araglardir (6r: metre, litre, sayr dogrusu, daire grafidi, bir kesrin
alan modeliyle gésterimi). Ogretim programinda dogrudan kazandiril-
mak istenen (kazanimlarda veya agiklamalarinda yer verilen) modeller
standart olarak kabul edilir.

Standart olmayan temsil: Bir baglam igerisinde soruya ézgd kullanilan/
Uretilen temsil turleridir (6r. Baslangig noktasi/araliklar farkli dlgeklendi-
rilmis olan bir cetvel).
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Ek 3. Fen bilimleri Degerlendirme Cercevesi

Kodlama Beceriler

Gostergeler

Tanimlamalar

Bilimsel

1 olgu, kavram
ve olaylari
anlama

Hatirlama/
Tanima

Bilimsel bir olguyu, kavrami ve olayi
hatirlama ve tanima:

« Fene 6zgu sistemler ve sureglerin
6zelliklerini tanima ve hatirlama,

« Bilimsel etkinliklerde uygun malzemeleri
tanima ve kullanma,

« Bilimsel dil, sembol, kisaltma, birim
tanima ve kullanma,

« Olcme araclarini tanima ve élcme
araglarindan verileri okuma.

« Basit metin, tablo, grafikte vb. verilen
bilgileri belirleme/tanima**(bu tir sorular
yazilmasin)

Aciklama/Ornek
Verme

Bilimsel olgu, kavram, olay, sistem ve
materyaller ile ilgili durumlan agiklama

Fene 6zgu olgy, olay ve kavramlara uygun
stiregleri rneklerle agiklama veya érnek verme

iliskilendirme

Gunluk hayatta karsilasilan durumlari fen
kavramlariyla iliskilendirme. Bilimsel olgu,
kavram ve olaylar arasinda iliski kurma

Tahmin Etme

Olay ve nesnelere yonelik kitle, uzunluk,
zaman, sicaklik ve adet gibi nicelikler

igin uygun birimleri de belirterek yaklasik
degerler hakkinda kestirim yapmai.
Gozlemlere dayanarak gelecege yonelik
olasi sonuglar hakkinda tahminde bulunma.

Bilimsel

olgu, kavram
1 ve olaylari

anlama

Karsilastirma/
Siniflama

Olgu, olay, kavram ve siregler arasindaki
benzerlik ve farkhliklar aciklama;
belirlenen bir 6zellige gore siniflandirma
ya da kargilastirma.

Farkli Gésterim
Sistemlerini
Kullanma

Fen ile ilgili olgu, kavram ve olaylari gorsel
(tfablo, grafik vb.) olarak ifade etme,
Gorsel olarak verilen fen ile ilgili olgu,
kavram ve olaylari ifade etme

Fen kavramlari ile ilgili verilen sayisal,
metinsel, gérsel ya da grafiksel bilgileri
birbirine dénustirme.

Model tanima ve
kullanma

Fen kavramlari arasindaki iligkiyi/sistemi
sematize etmek,

Fen problemlerine ¢6zUm bulmak igin
model/diyagram kullanma.
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Problem Problem durumunu ortaya koyma
durumunu Bilimsel arastirma sorusu belirleme
belirleme Degiskenleri belirleme

Bir problemin ¢ézimune iliskin bagimli,
badimsiz ya da kontrol edilen degiskenleri
kullanarak dustince ve tecribelere dayali
test edilebilir ifadeler kurma.

Hipotez kurma

Bilimsel Arastirma sorusunu cevaplamaya yonelik:
2 Aragtirmayi « Deney/g6zlem tasarlama,
Yiiriitme « Deney duzenedi kurma.

Deney/gozlem « Asamalari verilen bir deneyi

sUrecini " .

lanlama uygulanabilir hale getirme.

P « Verilere ve goézlemlere karisabilecek
hatalari ve veri toplama islemindeki
nesnelligi degerlendirme**

Deney ve gozlemlerden elde edilen verileri

Veri isleme derleyip isleyerek gozlem sikligi dagilimi,

cubuk grafik, tablo ve fiziksel modeller gibi
farkli formlarda dizenleme ve gésterme

Fen ile ilgili olaylar ve bilimsel arastirma
sorusuna cevap bulmak igin elde edilen
verileri yorumlama ve sonug gikarma

Veri Yorumlama/
Sonug Cikarma

Verileri kullanarak fen ile ilgili olaylar
agiklamada ve ¢ézUm Uretmede model
olusturma.
Bilimsel veri Gundelik hayatta karsilasilabilecek
3 ve kanitlari durumlarla ilgili bilimsel bilgi ve akil ytritme
yorumlama becerilerini kullanarak ¢éztim Gretme

Model
olusturma/
CozUm Uretme

Elde edilen veri ve bilgiler isiginda bilimsel

Genelleme e .

gegerligi olan énermeler sunma.
Arglman Kisisel, sosyal ve kiresel olaylarla ilgili bir
olusturma/ argtmani (iddia, sav, tez), bilimsel kanitlar

Gerekgelendirme sunarak olusturma

Arastirma sonuglarini, aragtirmadaki
verilerle desteklenme dizeyini
dederlendirme.
Bilimsel bulgulara ve teoriye dayali
argimanlarla ve diger gortslere dayali
argimanlari birbirinden ayirt etme
Degerlendirme  Farkli kaynaklardaki bilimsel argtimanlari
ve karar verme  ve bulgulari dederlendirme (6r. Gazete,
internet, dergiler)
Gunluk yasamda karsilasilan karmasik
olaylara bilimsel bilgi ve kavramlari
uygulayarak ve bu olaylari uygun
bilimsel kanitlarla destekleyen alternatif
argtmanlari dederlendirme.

Bilimsel veri
3 ve kanitlari
yorumlama

*Ogretim programinda mevcut olmayan fakat bilimsel okuryazarlik kapsaminda énemli
bir becerioldugu ve PISA'da élgllen beceriler arasinda yer aldidiigin olusturulan gergeveye
eklenmigtir.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Ek 4. Sosyal Bilgiler Degerlendirme Cergevesi

Sosyal bilgiler egitimi araciliiyla kazandirilmasi gereken beceriler, bilgi-
nin kazanilmasi, kullaniimasi ve Uretilmesinde rol oynayan énemli arag-
lardir. Bu mantiksal gergceve gbz 6nine alinarak sosyal bilgiler égretim
programinda 6grencilere kazandirilmasi gereken beceriler 4 ana katego-
ride tfoplanmistir. Bu kategoriler, Bilgiye Erisim ve Anlama, Bilgiyi Uygula-
ma, Yeni Bilgi Uretme ve Demokratik Yasam Becerileridir.

Bilgiye Erisim ve Anlama becerileri, 6grencilerin ihtiyag duyduklar bilgi-
lere ulasma ve ulastiklart bilgileri anlamlandirma igin gerekli becerileri
kapsamaktadir. Ornegin, bilgi iletisim teknolojilerini bilgiye erisim ama-
ciyla etkili kullanma, yorumlama, karsilastirma vb. beceriler bu kategori
igerisinde yer almaktadir.

Bilgiyi Uygulama becerileri, anlamlandirilan bilgilerin, hayatta karsilasilan
bir sorunun ¢6zimuinde, bir karar verme surecinde kullanilmasini iceren
durumlari ifade etmektedir. Ornegin, grafik hazirlama, karar verme, bilgi
teknolojilerini bilgiyi organize etme amaciyla kullanma, bilgiyi kullanilabi-
lir bicimlerde planlama ve yazma vb. beceriler bu kategori igerisinde yer
almaktadir.

Bilgiyi Uretme becerileri, mevcut bilgileri 6zgin bir sekilde birlestirerek
yeni bilgiler Gretme streciyle ilgili becerileri icermektedir. Ornegin, yaratici
distnme, bilimsel genellemelerde bulunma, problem ¢ézme ve gikarim-
da bulunma vb. beceriler bu kategori igerisinde yer almaktadir.
Demokratik yasam becerileri, demokratik bir toplumda vatandaslarin
sosyal hayata etkili bir sekilde katilabilmeleri igin gerekli olan becerileri
icermektedir. Ornegin, empati, iletisim, sosyal katilim, girisimcilik vb. bece-
riler bu kategori igerisinde yer almaktadir.


SANLIURFAMEM
Kalem


BECERILER

BILGIYE ERISIM
VE ANLAMA
BECERILERI

1Yazil Anlatim (Agiklayici, Anlati ve Betimleyici)

2.Gorsel kanit kullanma (nesne, minyattr, gravir, fotograf, karikattr, grafik,
temisilt resim vb.)

3. Gozlem

4. Sayisal verileri yorumlama

5.Kattiphane ve referans kaynaklari kullanma

6.Basili ve gorsel kaynaklari (gazete, televizyon vb.) kullanma

7.Harita okuma ve atlas kullonma

8.Tarihsel olgulari ve yorumlari ayirt etme**

9. Zaman ve kronolojiyi algilama

10.Degisim ve surekliligi algilama

11.Bilgi teknolojilerini kullanma (Bilgiye erisim)

12.Tablo, diyagram ve grafik okuma

13. Elestirel Distinme

13.1.0Igu ve dustnceleri ayirt etme
13.2. Kalip yargilari fark etme

13.3. Kanit kullanma

13.4. Siniflandirma

13.5. Karsilagtirma

13.6. Yorumlama

13.7. iliskilendirme

13.8. Sebep-sonug iliskisi kurma
13.9. Analiz

13.10. Degerlendirme ve tartisma

14. Mekani algilama

BILGIYi
UYGULAMA
BECERILERI

1. Grafik, sekil, sema olusturma

2. Karar verme

3.Bilgi teknolojilerini kullanma (Bilgiyi organize etme)

4 Bilgiyi kullanilabilir bigimlerde planlama ve yazma

\_(ENi BILGI
URETME
BECERILERI

1. Yazili Anlatim (ikna edici)

2.Basili ve gorsel kaynaklari degerlendirme (5N 1K Formild)

3. Bilimsel genelleme yapma

4. Cikarimda bulunma
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

5. Arastirma

YENI BILGI
URETME 6. Yaraticilik
BECERILERI
7. Problem Coézme
1. Sosyal katilim
2.Girigimcilik
3. lletisim
4. Empati
5. Turkgeyi Dogru, Guzel ve Etkili Kullanma
6. Uzlasma
DEMOKRATIK 7. Ayrimciligi Duyarli Olma
YASAM
BECERILERI 8.Haklarini ve sorumluluklarini kullanma

9. Sosyal Uyum

10. Birlikte Yasam

11. Catisma CozUma

12.Kaynaklari etkili ve verimli kullanma

13. Guvenlik 6nlemi alma

14.Hak, goérev, sorumluluk ve 6zgurlikleri savunma
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Ek 5. Turkce Ornek Sorular ve Puanlama Anahtarlari

iSTANBUL DEGiSiYOR

Istanbul’da beklenmedik bir sekilde nufusun artmasi; gecekondularin gogalmasina,
altyapinin kurulmasinda sorunlar yasanmasina neden olmaktadir. Kentlerin dokusunda ise dnemli
degismeler gorilmektedir,

Istanbul'un eski semtleri olan Beyoglu, Sirkeci, Eminénii ve Beyazit'ta ara sokaklarda
tas veya ahsap binalar, birbirini kesen dar sokaklar ve caddeler yer almaktadir. Bakirkoy,
Caddebostan, Etiler, Nisantasi, Levent gibi yeni semtlerde ¢gogu kez dogrusal uzanis gosteren
ve birbirini dik kesen cadde ve sokaklar vardir. Atakdy, Bahgesehir gibi planh olarak kurulan
semtlerde ise daha duzenli caddeler yer almakta, gok katl binalar yapiimaktadir.

7 -9. sorulan yukanidaki metne gdre yanitlayimiz.

7. Nifusun olagan disi artmasi beraberinde hangi sorunlari getirmektedir? Yazimz.

8. Metni g6z 6niinde bulundurdugunuzda fotografta goriilen yer istanbul’'un hangi semti ola-
bilir? Gerekgesiyle yaziniz.

9. Metinde alti gizili sbzciikle anlatiimak istenen asagidakilerden hangisidir?

A) Yapi

) Biyiikltk
) Kapladigi alan
)

B
c
D) Gelismislik dizeyi

“ISTANBUL DEGISIYOR” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No: 5
Soru Kodu: T-2016-0007
Baglam Ad:: ISTANBUL DEGiSiYOR

Gecekondularin gogalmasi VE altyapr problemlerinin
artmasi sorunlarinin her ikisine birden vurgu yapan YA
DA bu sorunlari genelleyen ifadeleri igeren yanitlar

DOGRU YANIT-
(2 PUAN)Aciklama
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Ornek Yanitlar

Carpik kentlesme ve imar sorunlari

Gecekondularin artmasi ve altyapi problemleri

Gecekondularin artmasi ve yapilan yollarin yeterli
olmamasi

KISMI DOGRU-
(1 puan) Agiklama

Metinde gegen iki sorundan “gecekondularin
gogalmasi” YA DA “alt yapi problemlerinin artmasi”
ifadelerinden sadece birini igeren yanitlar

YANLIS YANIT-
(0 Puan) Aciklama

Yetersiz ve belirsiz yanitlar verir

Ornek Yanitlar

Kentlerin dokusunda énemli degismeler
gorilmektedir

Yanit k&dgidinda soruya iliskin alanda higbir

BOS-Aciklama karalamanin ya da isaretlemenin olmadidi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.
Soru No: 6
Soru Kodu: T-2016-0008
Baglam Ad:: iISTANBUL DEGiSiYOR
“Beyoglu, Sirkeci, EminénU, Beyazit semtlerinden
DOGRU YANIT- birinin, birkaginin veya hepsinin adini igeren, gerekge

(2 PUAN)Aciklama

olarak “Ara sokaklarda tas veya ahsap binalar
bulunur” YA DA “Birbirini kesen dar sokaklar ve
caddeler bulunur!” ifadelerinden birini igeren yanitlar

Ornek Yanitlar

Beyoglu ¢lnky evler ahsap.

Sirkeci, EmindénU ¢UnkU ara sokaklarda tas veya
ahsap binalar bulunur.

KISMi DOGRU-(1 puan)

Aciklama

Sadece semt adini igeren ancak gerekgenin
yazilmadidi yanitlar

Ornek Yanitlar

Beyoglu

Eminénd, Beyazit

Beyodlu, Sirkeci, Emindnuy, Beyazit

YANLIS YANIT- (0 Puan)

Aciklama

Yetersiz ve belirsiz yanitlar

BOS-Agiklama

Yanit kdgidinda soruya iliskin alanda higbir
karalamanin ya da isaretlemenin olmadigi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.
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Soru No: 7

Soru Kodu: T-2016-0009
Baglam Ad:: ISTANBUL DEGiSiYOR
Dogru Yanit A

BASINDA OBEZITE

10.01.2015

12 Yas Alti Gocuklarda Mobil Cihazlarin Kullamiminin Yasaklanmasi igin Bir Sebep:
Obezite

Video oyunlar ve televizyon, obezitenin artmas ile iliskilidir. Odasinda bu tur cihazlan
kullanmasina izin verilen gocuklarda obezite gdralme sikhd %30 oraninda artmaktadir. Obez olan
cocuklarin %30'unda diyabet ortaya ¢ikmakta, kalp krizi ve erken felg riski artmakta ve ortalama
yasam suresi kisalmaktadir.

15.12,2014
Cocukluk Déneminde Risk: Obezite

Anne ve babanin obez olmasi, gocugun yeme aliskanhd bakimindan anne ve babasini
amek almasi, gocuklarin televizyon ve bilgisayar basinda ¢ok zaman gegirmesi, stres, kayg! gibi
unsurlar gocukluk déneminde obezitenin olusmasina neden olmaktadir,

10.11.2014
Cocuklarn Obez Olan Ailelere Para Cezasi Geliyor!

Porto Riko'da hikimet, obeziteyle micadele amach, gocuklan fazla kilolu olan anne ve
babalara 800 dolara kadar para cezasi verilmesini planhyor. Gelecek nesillerin daha saghkh
olmasi igin bu uygulamanin yararli olacagini diisiinenlerin sayisi iilkede oldukga fazla.

10 - 12. sorulan yukaridaki metne gore yamitlayimiz.

10. Gazetelerde obeziteyle ilgili haberlere siklikla yer verilmesinin nedeni nedir? Bir ya da iki
ciimleyle yaziniz.

11. Mobil cihazlarin kullanimi obeziteyi neden arttirir? Bir ya da iki cumleyle yaziniz.

12. Gazete haberlerine gore asagidakilerden hangisi sdylenebilir?

A) Obezite ve diyabet birbirleriyle iliskilidir.

B) Televizyon izlemeyen ¢ocuklar obeziteye yakalanmiyor.

C) Porto Riko'daki para cezasi birgok Ulkeye drmek olmustur,

D) Obezite yalnizca gocukluk déneminde ortaya ¢ikan bir sorundur.

“BASINDA OBEZITE” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No: 10

Soru Kodu: T-2016-0010

Baglam Ad:: BASINDA OBEZITE
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DOGRU YANIT-
(2 PUAN)Agiklama

Obezite ile ilgili bilinglendirmeye vurgu yapan yanitlar

Ornek Yanitlar

“Obezitenin yayginlagsmasini énlemek igin”

“Halki bilinglendirmek icin”

“Obezitenin bir hastalik olduguna dikkat gekmek”

“Halki uyarmak igin”

“Aileleri bilinglendirmek igin”’

“Anne ve babalarin 6nlem almasini saglamak igin” vb.

YANLIS YANIT- (O Puan)
Aciklama

Yetersiz ve belirsiz yanitlar

Ornek Yanitlar

Para cezasini haber vermek igin

- Yanit k&dgidinda soruya iliskin alanda higbir

BOS-Agiklama karalamanin ya da isaretlemenin olmadidi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.

Soru No: 1

Soru Kodu: T-2016-0011

Baglam Ad: BASINDA OBEZITE

DOGRU YANIT- (1 PUAN)
Aciklama

“Uzun slre hareketsiz kalma, gocuklarin televizyon ve
bilgisayar basinda gokga vakit gegirmesi” ifadelerini
igeren yanitlar

Ornek Yanitlar

“ Cocuklarin bilgisayar ve televizyon basinda gok
zaman gegirmesi”

“Cocuklarin bilgisayar basinda ¢ok zaman
gegirmesinden dolayi hareketsiz kalmasi”

YANLIS YANIT- (O Puan)
Aciklama

Yetersiz ve belirsiz yanitlar

Yanit k&dgidinda soruya iliskin alanda higbir

BOS-Aciklama karalamanin ya da isaretlemenin olmadidi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.

Soru No: 12

Soru Kodu: T-2016-0012

Baglam Adi: BASINDA OBEZITE

Dogru Yanit A
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Ek 6. Matematik Ornek Sorular ve Puanlama
Anahtarlari

KAGIT BOYUTLARI

_ Kagit boyutlari A0, A1, A2,... olarak isimlendirilir. Bu kagdit boyutlari arasinda bir iligki vardir.
Ornegin A1, A0 kagidin sekildeki gibi uzun kenari boyunca ortadan 1 kez katlanmasiyla ortaya
¢tkan kagit boyutudur.

Uzun
Kenar

Kisa AO A1 A1

Kenar

A2 ise sekildeki gibi A1 kagidin uzun kenari boyunca ortadan 1 kez katlanmasiyla ortaya
ctkan kagit boyutudur.

A2

A1

Benzer sekilde A3, A2 kagidin; A4 ise A3 kagdidin uzun kenari boyunca ortadan 1 kez
katlanmasiyla ortaya ¢ikan kagit boyutudur.

5 - 6. sorulan yukarida verilen bilgilere gére yanitlayiniz.

5. A6 kagit boyutunu cevap kagidindaki sekil Gizerinde gizerek gosteriniz.

6. A2 boyutundaki bir kagit kesilerek A5 boyutunda en fazla kag tane kagit elde edilir?
A) 4 B) 8 C)12 D) 16


SANLIURFAMEM
Kalem

SANLIURFAMEM
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Soru No:
Soru Kodu:
Baglam Ad:

DOGRU YANIT-
(2 PUAN ) Agiklama

Ornek Yanitlar

5
M-2016-0037
KAGIT BOYUTLARI

A5 ve A6 boyutlarini sekil igcinde dogru

boyutlandirarak cizer.

A5 ve A6 boyutlarini sekil disinda dogru

boyutlandirarak gizer.

NOT: Cevap ké&gidinda égrencilere asagidaki gibi
A4’e kadar kagit boyutlari verilmistir. Ogrencilerden
yalnizca iki adim (A5 ve A6) tamamlamalari

istenmisgtir.
A3
A4
Al
A2
A6
A5
A6
A3
A4 o
Al ICINDE
A2

A6

A4 A5
A6

A3
A4
Al
DISINDA
A2
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KISMI DOGRU -
(1 PUAN) Aciklama

Sadece A5'i sekil iginde veya disinda dogru

boyutlandirarak gizer.

Sadece A6'yi (A5'i gcizmeden) sekil icinde veya disinda
dogru boyutlandirarak gizer

Ornek Yanitlar

A2

A5 | A5
A3
Ad .
Al ICINDE
A2
A4 A5 | A5
A3
A4
N
DISINDA
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A5
A3
Ad .
Al ICINDE
A2
A5
A4
A3
A4
Al DISINDA
A2

YANLIS YANIT- (0 PUAN)

ilgisiz ve yanlis yanitlar.

Aciklama

BOS-Aciklama Cevap kégidinda soruya iliskin alanda higbir
karalamanin ya da isaretlemenin olmadig,
alanin famamen bos oldugu durumlar.

Soru No: 6

Soru Kodu: M-2016-0038

Baglam Ad: KAGIT BOYUTLARI

Dogru Yanit B
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SINEMA

Ddrt sinemada gdsterilen filmler ve bu filmlerin baglama saatleri agadida verilmigtir.
Her bir film 2 saat sliirmektedir.

Giineg Sinemas: Ay Sinemasi Yildiz Sinemasi Bulut Sinemas:
Baglama Filmier | B88laMa ) Baglama
Filmler | s oatieri Saatieri | | FIMEr | seatien | | Fimier |B23ama
11.00 e =
11.30 - o
) Sevimli -
Asteriks | 14.00 & Saniye | 1330 Tehike [ 7530 st | 1130
AT 18.30 Oman | 4539
e 11.30 vapigik | 1230 o
c Sevimli Kardesler [ 45 g . 2
Yapisik 1330 Tehlike 14.00 - Asterks
Kardesler - 17.30 11.00 1530
JEut 12.00 Kod Adr: [ 7300 14.00
Sevimli | 10.30 Yapisik [TeTan Koz : B Saniye
I Kardesler |1~ 17.00 e
Tehlike 15.30 1830
YR 1 1) 14.00 siniti | 1400 Sevimii | 1145
anye i i
730 Asteriks -0 Oman | 433p Tehlike | 45 0o

Nalan, Sena ve Burgin, bu filmlerden birine gideceklerdir. Ancak;

11.00-12.00 saatleri arazinda Malan'in yizme kursu,
17.00-15.00 saatleri arasinda Sena’'nin saz kursu,
18.00-19.00 saatleri arasinda Burgin'in dans kursu vardir.

Bu iig arkadag, kurs saatleri diginda ortak bir saat belirleyerek gidecekleri filmi
segeceklerdir.

6 - 8. sorulan yukandaki bilgilere gire birbirinden bagimsiz olarak yanitlayiniz.

6. Malan, 5ena ve Burgin Sevim/i Tehlike filmine birlikte gitmeye karar verirlerse hangi
sinemaya gidebilirler?

Al &y Sinemas) B) Bulut Sinemas!
C)Wildiz Sinemasi D) Glneg Sinemas

7. Sena’mn izlemek istedigi filmlerden biri sadece Ywdiz Sinemasrnda gosterildigine gore,
Malan, Sena ve Burgin bu filmin hangi saatteki gosterimine birlikte gidebilirler? Yazimiz.

8. Malan, 5ena ve Burgin Bulut Sinemasrna birlikte gitmeye karar veririerse hangi filme,
hangi saatte gidebilirler? Yazimz.

“SINEMA” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No: 6
Soru Kodu: M-2016-0006
Baglam Ad:: SINEMA

Dogru Yanit A
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Soru No: 7

Soru Kodu: M-2016-0007

Baglam Ad:: SINEMA

DOGRU YANIT- Nalan, Sena ve Burgin’in Yildiz sinemasinda saat 13.00

(1 PUAN) Aciklama

gosterimine birlikte gidebilecekleri bilgisini igeren
yanitlar.

Ornek Yanitlar

Saat 13.00

13.00

Saat 13.00 kod adi koz,

Kod adi koz Saat 13.00

13.00 ile 15.00 arasi

YANLIS YANIT-
(0 PUAN) Aciklama

ilgisiz ve yanlis yanitlar.

Ornek Yanitlar

12.30-16.00 seanslarina gidebilirler

15.30 hicbirinin kursu yok. Ugi de gidebilir.

Cevap kédidinda soruya iliskin alanda higbir

BOS$-Agiklama karalamanin ya da isaretlemenin olmadigi, alanin
tamamen bos oldugu durumlar.

Soru No: 8

Soru Kodu: M-2016-0008

Baglam Adi: SINEMA

DOGRU YANIT - (2
PUAN) Agiklama

Secilen filmin ve film saatine iligkin her ikisinin birden
dogru oldudu yanitlar

Ornek Yanitlar

8 Saniye ve saat 14.00

Saat 14.00 ve 8 Saniye

8 saniye filmine 6glen 2

KISMI DOGRU -(1 PUAN)
Aciklama

Secilen filmin ve film saatine iliskin bilgiden sadece
birini igceren yanitlar.

Ornek yanitlar

14.00

Saat 14.00

8 Saniye

Oglen 2

Bulut sinemasi 8 saniye
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YANLIS YANIT-
(0 PUAN) Aciklama

Segilen filmin ve film saatine iliskin bilginin sadece
birinin dogru oldugu yanitlar.

Film adi ve saatinin dodru olarak yazildigi ancak
yaninda farkl film adi veya saati bulunan yanitlar.

Ilgisiz ve yanlis yanitlar.

Ornek yanitlar

8 saniye filmi 17.00 seansl

14.00 ve Asteriks

8 saniye 14.00-17.00

8 saniye 14.00 veya Asteriks 15.30

Sihirli Orman 11.30

BOS-Agiklama

Cevap kadidinda soruya iliskin alanda higbir
karalamanin ya da isaretlemenin olmadigi, alanin
tamamen bos oldugu durumlar.



SANLIURFAMEM
Kalem


AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Ek 7. Fen bilimleri Ornek Sorular ve Puanlama Anah-
tarlari

BESIN AGI

Bir bélgedeki besin agi sekilde verilmistir.

Bu besin aginin bulundudu bolgede, insanlarin bilingsiz avlanmasi nedeniyle yilan, tilki ve
kartallarin sayisi azalmistir,

6 - 7. sorularn yukanda verilen bilgilere gore yanitlayimz.

6. Bu bdlgedeki otsu bitki, tavgan ve tarla farelerinin sayilarinda zamanla nasil bir degisim
olmasi beklenir?

A) Otsu bitkiler artarken tarla faresi ile tavsan sayisinin azalmasi.

B) Otsu bitkiler artarken tarla faresi ile tavsan sayisinin degismemesi.

C) Tarla faresi ile tavsan sayisi artarken otsu bitkilerin sayisinin azalmasi.

D) Tarla faresi ile tavsan sayis| artarken otsu bitkilerin sayisinin degismemesi.

7. Bilingsiz avlanma disinda besin agindaki tiim canlilarin sayisinin azalmasina neden
olabilecek etkenler neler olabilir? Yaziniz.

“BESIN AGI” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No: 6
Soru Kodu: F-2016-0006
Baglam Ad:: BESINAGI

Dogru Yanit C
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Soru No 7

Soru Kodu F-2016-0007

Baglam Adi BESIN AGI

« Ekosistemi ya da yasama birligini bilingsiz avlanma
disinda olumsuz etkileyebilecek faktérlerden en az

DOGRU YANIT- (1 PUAN) birine vurgu yapan yanitlar.

Agiklama « Besin agindaki ttim canlilarin sayisinin azalmasini

besin aginin bagindaki Uretici canlinin sayisindaki
azalma ile iligkilendirerek agiklayan yanitlar.

Ortamda zehirli madde birikimi

Ortamda atik madde birikimi

Besin zincirine yeni bir canlinin eklenmesi

Salgin hastaliklar

. Dogal afetlerle tretici canlilarin yok olmasi (Yangin,
Ornek Yanitlar sel, asit yagmuru, deprem vb.)

Insanlarin avlanma disinda Uretici canhlara zarar
vermesi (Aniz yakmak gibi)

Otlarin azalmasi

Dogal afetler

Cevre kirliligi

YANLIS YANIT-

(0 Puan) Acklama ilgisiz ve yanlis yanitlar.

Ornek yanitlar Bilingsiz avlanma

Cevap kadidinda soruya iliskin alanda higbir
BOS (-1 puan) Agiklama  karalamanin ya da isaretlemenin olmadigr yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Uzmanlar, trafik yogunlugunun fazla oldugu bir yerde evlere giren toz kirliligini azaltmanin
yollari ile ilgili bir hipotez kurmuslardir. Bunu arastirmak igin gérseldeki bélgede bir proje
gergeklestirmislerdir.

Proje, ayni cadde Gzerinde bulunan evlerde gerceklestiriimistir. Bu evlerdeki esya ylzeyleri
manyetik bir bezle silinerek disandan eve giren toz kirliliginin él¢timi yapilmis ve hepsinde
kirliligin aym oldugu gdzlenmistir. Bu evlerin bir kisminin dnine bol yaprakh kayin agaci fidanlan
dikilmistir. Daha sonra bu evlerde toz kirliliginin élglimi bir kez daha yapilmistir. Oniine agac
dikilen evlerde manyetik bezin %50 daha az kirlendidi, diger evlerde ise Kirlilik oraninda bir
degisme olmadigi gérilmistir. Proje basarili olmustur.

10 - 11. sorulan yukarida verilen bilgilere gore yanitlayimz.

10. Bu projede kayin agaci, hangi ozelliginden dolay tercih edilmistir?

) Memli topragi sevmesi

) Kisin yapraklarini dokmesi

) Govdesinin kaygan ve gri renkli olmasi
)

A
B
C
D) Yapraklarinin tyll ve pirizli olmasi

11. Bu projenin hipotezi veya arastirma sorusu nedir? Bir cimleyle yazimz.

“KAYIN AGACI” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No 10

Soru Kodu F-2016-0010
Baglam Adi KAYIN AGACI
Dogru Yanit D

Soru No 7

1 F-2016-0007
Soru Kodu F-2016-0011

DOGRU YANIT- (1 Puan)  Kayin agacinin toz kirliligini azalthgina yoénelik hipotez
Acgiklama ctmlesi ya da arastirma sorusunu igceren yanitlar.

Agaglar sayesinde toz kirliligini azaltabiliriz.

Ornek Yanitlar
Kayin agaci toz kirliligini énler mi?
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Ornek Yanitlar

Kayin agacinin yapraklari havadaki kirlilik maddelerini
tutar mi?

Kayin adacinin yapraklari manyetik bezdeki toz
miktarini azaltir mi?

Kayin agacinin yapraklar havadaki kirlilik yapan
maddeleri tutar.

Kayin agacinin yapraklari manyetik bezdeki toz
miktarini azaltr.

YANLIS YANIT- (O Puan)
Aciklama

ilgisiz ve yanlis yanitlar.

Ornek Yanitlar

Yollardan evlere fazla miktarda toz girmesi

BOS (-1 puan) Agiklama

Cevap kadidinda soruya iliskin alanda higbir
karalamanin ya da isaretlemenin olmadidi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar.
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

Ek 8. Sosyal Bilgiler Ornek Sorular ve Puanlama Anah-
tarlari

TARiH SERIDI

KOK TURKLER

ASYA HUN DEVLETI SASANILER
I

BATI ROMA

MILATTAN ONCE MILATTAN SONRA

1 - 3. sorular yukarida verilen tarih seridine gore yanitlayiniz.

1. En uzun siire hiitkiim siirmiis olan devlet asagidakilerden hangisidir?

A) Roma imparatorlugu B) Avrupa Hun Devleti
C) Asya Hun Devleti D) Sasaniler

2. Milattan once kurulmus devletler hangileridir? Yaziniz.

3. Asagidakilerden hangisi islam Devleti’nin cagdasi olan devletlerden biri dedgildir?

A) Kirgizlar B) Uygurlar
C) Kok Tirkler D) Ak Hun Devleti

“TARIH SERIDI” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No 1
Soru Kodu $-2016-0021
Baglam Adi TARIH SERIDI

Dogru Yanit A
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Soru No 2
Soru Kodu $-2016-0022
Baglam Adi TARIH SERIDI

DOGRU YANIT- (2 Puan)
Aciklama

-Asya Hun Devleti

-Roma imparatorlugu
ifadelerinden her ikisini iceren yanitlar

Ornek Yanitlar

Asya Hun Devleti ve Roma imparatorlugu

KISMi DOGRU-
Aciklama 1 puan

-Asya Hun Devleti

-Roma imparatorlugu

ifadelerinden 1 tanesini iceren yanitlar

Ornek Yanitlar

Asya Hun Devleti

Roma imparatorlugu

YANLIS YANIT-Aciklama

Dogru devlet / devletlerin yaninda milattan sonra
kurulmus olan devletlerin yer aldigi yanitlar ( seridin
dogru okunmadigini gésterdiginden dolayr)

ilgisiz ve yanlis yanitlar

Ornek Yanitlar

Asya Hun Devleti, Roma imparatorlugu, Ak Hun
Devlefi

Roma imparatorlugu ve Sasaniler

Yanit kdgidinda soruya iliskin alanda higbir

BOS-Agiklama karalamanin ya da isaretlemenin olmadigi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar

Soru No 3

Soru Kodu $-2016-0023

Baglam Adi TARIH SERIDI

Dogru Yanit D
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AKADEMIK BECERILERIN IZLENMESI VE DEGERLENDIRILMESI

UCAK KAZASI

Norveg'ten Tirkiye'ye hareket eden bir ugakta meydana gelen arizadan dolayi, ugagin
Turkiye sinirlarinda diismesi biyik Gzintiye neden oldu. Kaza sonrasi, ugaktaki yolculardan
birinin cep telefonu sinyaline ulasilarak ugagin 30°-32° dogu meridyenleri arasinda bir yerde
oldugu tespit edildi. Daha sonra, ugadin diistiga il sinirlan belirlendi. Norveg ve Tirkiye
arama - kurtarma ekipleri hemen harekete gecti.

12 - 13. sorulan yukarida verilen bilgilere gore birbirinden bagimsiz olarak
yanitlayiniz.

12. 30°-32° dogu meridyenleri arasina diistigi bilinen u¢agin bulundugu bélgede asagidaki
illerden hangisi yoktur?

A) Isparta B) Denizli
C) Eskisehir D) Sakarya

13. Ucadin 30°-32° dogu meridyenleri ile 36°-37° kuzey paralelleri arasinda bir yere diistiigii
kesinlestidine gore bu cografi koordinatlarda yer alan il merkezi hangisidir? Yaziniz.

“UCAK KAZASI” Baglamina Ait Puanlama Anahtari

Soru No 12
Soru Kodu S$-2016-0012
Baglam Adi UGAK KAZASI

Dogru Yanit B
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Soru No 13
Soru Kodu $-2016-0013
Baglam Adi UGAK KAZASI
DOGRU YANIT- (1 PUAN)

Antalya
Aciklama
Ornek Yanitlar Antalya

YANLIS YANIT-Aciklama

Ilgisiz ve yanlis yanitlar.

BOS-Aciklama

Yanit kdgidinda soruya iliskin alanda higbir
karalamanin ya da isaretlemenin olmadidi yani
alanin tamamen bos oldugu durumlar
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